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1. Einfithrende Worte zur 2. Fassung der Bildungsplane

Seit zwei Jahren wird intensiv an den neuen Bildungsplanen fiir die Schulen in Baden-Wiirttemberg
gearbeitet — teilweise auch heftig dariber diskutiert. In diese Diskussion hat sich der
Landesnaturschutzverband Baden-Wirttemberg e. V. (LNV) mit dem Projekt ,Schule wird nachhaltig”
eingeschaltet. Es setzt an bei der Leitperspektive ,Bildung fir nachhaltige Entwicklung” (BNE), die
nach den Vorgaben des Landes in allen Bildungsplanen als Querschnittsthema verankert werden soll.
Dabei orientiert sich das Nachhaltigkeitsverstandnis an der im Brundtland-Report bekannten
Definition® und schlieRt die Dimensionen Okologie, Okonomie und Gesellschaft ein. Deshalb haben in
unserem Projekt auch reprasentative Vertreter/innen aller drei Nachhaltigkeitsdimensionen
mitgewirkt.

Doch BNE ist in diesem Zusammenhang (fiir uns) mehr, als die bloRe Vermittlung
nachhaltigkeitsrelevanter Inhalte. Es geht auch um die Frage, wie Schilerinnen und Schiler selbst
nachhaltig aktiv werden kénnen — in der Schule, in der Familie, im Alltag, und welche Kompetenzen
sie hierflr bendtigen.

Um all diesen Anforderungen gerecht zu werden, setzt sich das Projekt fiir einen praxisnahen
Bildungsplan ein, der nicht zuletzt durch regionale Bezlige die Lebenswelt der Schiilerinnen integriert
und zeigt, dass BNE nicht nur im Klassenzimmer, sondern auch an vielen auBerschulischen Lernorten
erfolgreich umgesetzt werden kann.

Die nachfolgenden Botschaften scheine uns besonders geeignet, um BNE in den Bildungsplanen
wirksam werden zu lassen:

1. Guter Unterricht hat einen hohen Praxisbezug und ist anschaulich

2. Lernen von dem, was uns umgibt — regionale Bezlige in den Stoff einbauen
3. Umfassende Nutzung aullerschulischer Lernorte in vielen Fachern

4. Werteorientiertes Lernen fiir Nachhaltigkeit

5. Weniger Stoff solider lernen, damit mehr im Gedachtnis bleibt

6. Aufhebung der Unterscheidung zwischen Haupt- und Nebenfachern

In unserer ersten Stellungnahme haben wir eine Reihe von Impulsen gegeben und umfangreiche
Ergdnzungsvorschlage gemacht. Umso mehr bedauern wir, dass bisher in den besonders BNE-
relevanten Fachern Biologie; Biologie, Naturphanomene und Technik; Chemie; Gemeinschaftskunde;
Geographie sowie Wirtschaft, Berufs- und Studienorientierung fast nichts oder nur sehr wenig
Ubernommen wurde. Wir hoffen deshalb, dass unsere zweite Stellungnahme, die einige Punkte noch
vertieft und klarer strukturiert darstellt, ernster genommen wird.

Neben allgemeinen Ausfiihrungen (vgl. Kapitel 2) haben wir 17 Schulfacher eingehend geprift und
gemaR folgender Struktur fachspezifisch aufgearbeitet (vgl. Kapitel 4):

! Eine Nachhaltige Entwicklung ist demnach dann realisiert, wenn sie , die Bedurfnisse der heutigen Generation
befriedigt, ohne die Handlungsmaglichkeiten zukiinftiger Generationen zu gefahrden, ihren Bedirfnisse
nachzukommen® (nach Hauff 1987)



Allgemeines Lob und Kritik: Es wird bewertet, in welchem Umfang und Qualitdt BNE-Aspekte im
Bildungsplan aufgenommen wurden, aber auch, in wie weit unsere Vorschldge aus der ersten
Stellungnahme aufgegriffen wurden.

AuBerschulische Lernorte: Es finden sich Vorschlage zu aulRerschulischen Lernorten, die mit den
jeweiligen fachspezifischen Inhalten verkniipft sind.

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Erginzungsvorschlige: Hier werden konkrete Anderungs-
und Erganzungsvorschlage gemacht, um BNE-relevante Bildungsinhalte unter den dem Aspekt
unserer oben genannten Projektbotschaften starker zu verankern.

Zudem haben wir eine qualitative Bewertung der fachspezifischen Bildungsplane vorgenommen.
Diese gibt Auskunft Gber die Integration der vorhandenen BNE-Beziige und in wie weit vorhandene
Potenziale hinsichtlich auferschulischen Lernens, regionale und Praxisbeziige sowie weniger Stoff
solider lernen genutzt werden. Aufgrund der Heterogenitat der Facher dient die Bewertung lediglich
als Tendenz und Hilfestellung. Sie eignet sich nicht zum Vergleich der Bildungspldne untereinander.
Da im Fall von Mathematik, Bildende Kunst und Englisch BNE nur eine untergeordnete Rolle spielt,
haben wir hier auf eine Bewertung verzichtet.

Im Bildungsplan sind zahlreiche BNE-Beziige vorhanden und inhaltlich umfassend verankert.
Die vorhandenen Potenziale hinsichtlich auBerschulischen Lernens, regionale und Praxisbezlige sowie
weniger Stoff solider lernen werden ausfiihrlich genutzt.

Im Bildungsplan sind zahlreiche BNE-Beziige vorhanden und inhaltlich ausreichend verankert.
Die vorhandenen Potenziale hinsichtlich auSerschulischen Lernens, regionale und Praxisbeziige sowie
weniger Stoff solider lernen werden genutzt.
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Die im Bildungsplan vorhanden BNE-Beziige sind noch ausbaufahig und inhaltlich noch nicht
ausreichend verankert.

Die vorhandenen Potenziale hinsichtlich auBerschulischen Lernens, regionale und Praxisbezlige sowie
weniger Stoff solider lernen werden punktuell genutzt.

Im Bildungsplan sind kaum BNE-Beziige vorhanden.
Die vorhandenen Potenziale hinsichtlich auSerschulischen Lernens, regionale und Praxisbeziige sowie
weniger Stoff solider lernen werden kaum genutzt.

Im Bildungsplan sind keine BNE-Bezlige vorhanden.
Die vorhandenen Potenziale hinsichtlich auSerschulischen Lernens, regionale und Praxisbeziige sowie
weniger Stoff solider lernen werden nicht genutzt.

Wir hoffen, dass unsere Vorschldge ernst genommen werden und wirden uns freuen, Impulse fur
nachhaltigere Schulen in Baden-Wiirttemberg zu geben.

Uuhart Phoms

Dr. Gerhard Bronner

Vorsitzender des Landesnaturschutzverband
Baden-Wirttemberg e. V. (LNV)



2. Generelles

2.1 Struktur der Bildungsplanentwiirfe

In den Texten der Bildungsplane wird Gber Querverweise auf die Leitperspektiven Bezug genommen.
Wenn diese Verweise jedoch immer auf die allgemeinen Beschreibungen der Leitperspektive
verlinken, haben sie fir die Adressaten (Lehrerinnen) keinerlei Mehrwert. Daher sollen dort, wo mit
kurzen Begriffen das spezifische Anliegen der jeweiligen Leitperspektive deutlich gemacht werden
kann, diese Begriffe explizit in den Text der Plane aufgenommen werden; wo dies nicht moglich ist,
missen sich die Verweise auf spezifische (damit auch zahlreichere) Quellen beziehen. In der digitalen
Fassung der Plane kann dies Gber die vorgesehenen Links auf ,, Ressourcen” bewerkstelligt werden.
Um sicherzustellen, dass die Leitprinzipien mit ihren Inhalten im Unterricht behandelt werden,
missen die Inhalte prifungsrelevant sein. Priifungen erfordern eine Festlegung von
Mindeststandards Gber Umfang und Tiefe der Kenntnisse bezogen auf die Leitperspektive. Die
Querverweise auf die Operatoren sind meist trivial, bieten den Adressaten keinen Mehrwert und
konnten entfallen. Die Operatoren selbst enthalten eher lexikalische Definitionen als fachbezogene
Terminologie. Zudem sind die Definitionen in verschiedenen Fachern nicht identisch. Auch haben wir
Zweifel, ob die Vielzahl der Operatoren wirklich hilfreich ist oder eher verwirrt. Um die Texte zu
entfrachten, wird deshalb vorgeschlagen, diese Kapitel aus den Einzelbildungsplanen zu entfernen
und gewissermaRen ,vor die Klammer zu ziehen“ in Form eines von den Fachplanen unabhangigen
Glossars.

Die verschiedenen Niveaustufen der Sekundarstufe | in Form von drei Spalten (grundlegendes,
mittleres, erweitertes Niveau; G, M, E) abzubilden, halten wir in der jetzigen Form fir wenig
liberzeugend. Unter anderem bleiben so nachhaltigkeitsrelevante Themen einzelnen Niveaustufen
vorbehalten , die jedoch auf jedem Niveau behandelt werden solltenDass in der digitalen Version der
Bildungsplane an den passenden Stellen direkte Links auf geeignete Unterrichtsmaterialien,
auBerschulische Lernorte und passende Angebote gesetzt werden sollen, halten wir fiir eine sehr
gute Idee. Dies sollte in der Offline-Version durch eine zweite (bzw. nach jetziger Fassung vierte)
Spalte ergdnzt werden. Darin sollen sich explizite Hinweise auf geeignete aulRerschulische Lernorte,
praktisch-experimentelle Beispiele, Mitwirkungen von Externen etc. finden. Dies ist an der jeweils
passenden Stelle eingefligt anwenderfreundlicher als zusammengefasst im vorausgehenden Kapitel
,didaktische Hinweise”.

Generell sollte unabhéangig von den fachspezifischen Bildungsplanen eine einheitliche Begrifflichkeit
zur Beschreibung der Lernziele fiir alle Schularten und Facher entwickelt werden. Diese gibt es in
Baden-Wirttemberg bisher nicht. Der sachsische Bildungsplan kann hier als Beispiel dienen. Auf
einer 7-stufigen Skala (Einblick gewinnen, Kennen, Ubertragen, Beherrschen, Anwenden,
Beurteilen/sich positionieren, Gestalten/Problemlésen) werden Lernzielebenen verbindlich fir alle
Schularten und Facher festgelegt. Die in den Zielhorizonten/Basisplanen enthaltene Beschreibung
von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen mit vielfiltigen Uberschneidungen und Unschérfen

sollte unter diesem Aspekt dringend (iberarbeitet und systematisiert werden.

(http://www.schule.sachsen.de/lpdb/web/downloads/1531_lp_gy_gemeinschaftskunde_rechtserziehung_wirtschaft_2013.
pdf?v2.)



2.2 AuBerschulische Lernorte
Aulerschulische Lernorte werden hier verstanden, wie sie im Schweizer Bildungsplan definiert sind:

»AuBerschulische Lernorte sind dadurch gekennzeichnet, dass direkte Begegnungen mit
Phdanomenen und Situationen ermoglicht werden. Diese Begegnungen werden von der Lehrperson
initiiert und begleitet. Dabei stehen entdeckende, forschende und problembezogene Zugangsweisen
fir die ErschlieBung im Vordergrund. AuBerschulische Lernorte sind Ortlichkeiten, die extra zum
Lernen aufgesucht werden. Dazu gehoren:

e Standorte in der naturnahen Umwelt (z.B. im Wald, an FlieRgewassern, auf einer Wiese, am
Weiher; auch botanische und zoologische Garten, Sternwarten), in einer kulturgepragten
Umgebung (z.B Acker, Rebberge, archiologische Stitten) oder in der gebauten Umwelt (z.B.
in der Stadt, bei historischen Bauten, in Kirchen);

e Betriebe, Anlagen, Arbeitsstatten, die durch Fachpersonen (z.B. Forsterinnen und Forster,
Wildhiterinnen und Wildhiter, Handwerkerinnen und Handwerker, Dienstleistende) betreut
und erschlossen werden (z.B. Arbeitsstatten, Betriebe oder Anlagen fiir den Verkehr);

e Begegnungsorte und —situationen mit Menschen aullerhalb der Schule, die Zugange zu
Bereichen der Alltagswelt und unserer Umwelt ermdoglichen (z.B. mit dlteren Menschen oder
Flichtlingen);

e Einrichtungen mit spezifisch didaktischer Ausrichtung oder museumspadagogischen

Angeboten (z.B. Museen, Ausstellungen, Lehrpfade, Produktionsbetriebe)."
(Lehrplan21, http://vorlage.lehrplan.ch/index.php?nav=160|20&code=e|6|2, 28.1.2015, 11:30)

Die auRerschulischen Lernorte bieten durch die Beschaftigung mit realen Objekten und Lernen in
realen Lebenssituationen eine hervorragende Erganzung zum schulischen Unterricht. Dabei findet
das Lernen in einem sehr anregenden und im Fall von Natur- und Waldpadagogik auch in einem
nattrlichen Umfeld statt. Alle Sinne werden angesprochen, die Schiiler/innen nehmen eine
korperlich und geistig aktivere Rolle ein als im Klassenzimmer. Solches Lernen fiihrt zu einem
nachhaltigeren (im Sinne von dauerhaften) Lernerfolg.

Neben der Vermittlung von Wissen begiinstigt Unterricht an auRerschulischen Lernorten auch die
Kompetenzforderung im Sinne der sechs Leitprinzipien. Beispielsweise kénnen natur- bzw.
waldpéadagogische Veranstaltungen die folgenden Kompetenzen fordern:

Sach- und Methodenkompetenz:

e Vorausschauend denken und handeln.

e interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen.

e Gefahren und Unsicherheiten erkennen und abwéagen kénnen.
Sozialkompetenz:

e Gemeinsam mit anderen planen und handeln kénnen.

e Sich an Entscheidungsprozessen beteiligen kénnen.

e Sich und andere motivieren kdnnen, aktiv zu werden

Wichtig ist auch der Aspekt der Emotion und Empathie. Fiir auRerschulische Lernorte gilt: Allein das
Wissen, dass alles Wahrgenommene sich gerade jetzt vor den eigenen Augen ereignet, besitzt einen



emotionalen Stellenwert und ist dadurch bildungswirksam. AufRerschulische Lernorte kénnen zudem
die Toleranz der Schuler/nnen starken, da sie durch den Austausch mit unterschiedlichen Akteuren
vielfaltige Lebensrealitdaten kennenlernen. Dies gelingt jedoch nur, wenn die Erlebnisse der
Schilerlnnen an den jeweiligen Orten entsprechend reflektiert und aufgearbeitet werden.

Deshalb sollte ein wesentlich groBerer Teil des Unterrichts an auBerschulischen Lernorten
stattfinden. Dies betrifft nicht nur Biologie und Geographie, sondern auch zahlreiche andere Facher.
Konkrete Beispiele werden in den Kommentaren zu den einzelnen Fachpldanen aufgefiihrt. Der
Anspruch, mehr auerschulisches Lernen zu ermaéglichen, ist fiir die Schulen eine logistische
Herausforderung (Stundenplan, Einsatz von Lehrern, Transport). Deshalb wurden im Rahmen des
Projektes ,, Schule wir nachhaltig” gute Beispiele recherchiert und ein Handreichung zur Umsetzung
erarbeitet (Druck November 2015).

Logistische Probleme kénnen vermieden werden, wenn neben den auBerschulischen Lernorten auch
direkt im Umfeld der Schule gelernt und gestaltet wird (Schulgarten, Schulgebaude, Schulbiotop).
Der Besuch von aulRerschulischen Lernorten entfaltet dann seine ganze Wirkung, wenn er im
Unterricht vor- und nachbereitet sowie in den jeweiligen Gesamtkontext eingebettet wirdIn vielen
Schulen werden, ohne dass dies bisher eine zwingende Vorgabe waére, ein einwdchiges
Sozialpraktikum und ein einwdchiges Berufsorientierungspraktikum durchgefiihrt. Dies sollte
verbindlich gemacht werden und zur Abbildung aller drei Nachhaltigkeitsdimensionen durch ein
Umweltpraktikum ergdnzt werden.

In der digitalen Version der Bildungsplane sollen an den passenden Stellen Links auf eine Datenbank
(z.B.den BNE-Kompass), in der Anbieter auBerschulischer Lernorte gelistet sind. Ein Beispiel der
konkreten Umsetzung fiir das Fach Geographie ist nachfolgend dargestellt:

Geographie, Sekundarstufe 1

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen die Gestaltung der Erdoberflache durch endogene und exogene Prozesse erlautern.

Auderschulischer Lernart, Unterrichtseinheit, -modul,
E2 Anbieter Externer Experte |praxisnaher Unterricht
(1) die innere Struktur der Erde (Schalenbau der  Erde,
unter Erdgeschichtliches
anderem Asthenosphére, Lithosphédre) darstellen Museum, LINK
(2) Plattentektonische Prozesse und deren Auswirkungen
erlautern (Plattentektonik, Subduktion,
Sea-floor-spreading, Horizontalver-schiebung, Grabenbildung,
Gebirgsbildung, Tiefseerinnenbildung, Vulkanismus Erdbeben, |Exkursion Grabenbruch, |Geologe, Konvektion in Brei
Hotspot, Seebeben, Tsunami) Wulkan, Museum LINK Forscher LINK  |demonstrieren LINK

Besuch Steinbruch,
Exkursion Aufschluss.
(3)am Beispiel Baden-Wirttembergs exemplarisch die regionale|Besuch Steinmetz,

Verbreitung und MNutzung von Gesteinen darstellen (zum Besuch Sammlung, Mineraloge, Bau Modell
Beispiel Granit, Gneis, Kalkstein, Sandstein, Basalt, Kies, Matursteingebaude suchen |Mineraliensamml |Schichtstufenlandschaft;
Rohstoffe) und identifizieren LINK er LINK Geokoffer ISTE LINK

2.3 Praxisnahe

Damit Lehrinhalte und erworbene Kompetenzen dauerhaft behalten und angewandt werden kénnen,
bei gleichzeitig hoher Motivation der Schiilerlnnen, ist ein praxisnaher Unterricht erforderlich. Auch
wenn dies in erster Linie in der Verantwortung der Lehrkrafte liegt, sollten bereits in den
Bildungsplanen konkretere Impulse gesetzt werden. Wir schlagen daher eine Konkretisierung der
Praxisbeziige in den jeweiligen Bildungsplanen. Dass dies moglich ist, zeigen unsere fachspezifischen
inhaltlichen Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlige (vgl. Kapitel 4), insbesondere in den Fachern
Geographie (vgl. Kapitel 4.9) und Sachunterricht (vgl. Kapitel 4.15).



Bearbeiutungstiefe

2.4 regionale Inhalte

Die Region als Lernfeld zu nutzen bietet sich in verschiedenen Fachern an und sollte starker genutzt
werden. Eine Offnung der Schule vom Lernort zu Lebensort bezieht die Region mit ihren sozialen und
politischen Systemen, natiirlichen und 6kologischen Gegebenheiten und 6konomischen Strukturen
mit ein. So bekommen die Schiilerinnen den Stoff konkreter vermittelt und kénnen spater das
Gelernte zur Gestaltung ihrer Region und ihres Lebensumfeldes anwenden. Zudem kann der
regionale Bezug dazu dienen, abstrakte Nachhaltigkeitsthemen von intra- und intergenerativer
Gerechtigkeit den Schiilerinnen naher zu bringen, da vor Ort auf dieihre jeweilige Lebenswirklichkeit
eingegangen wird. Aufgrund ihrer wirtschaftlichen Bedeutung sind zudem viele Regionen in BW Teil
der globalen Weltwirtschaft. Handlungen vor der sogenannten ,,eigenen Haustiir“ haben somit
direkte nachhaltigkeitsrelevante Auswirkungen auf Regionen auerhalb von BW, Deutschland oder
der EU (Beispiele waren die Chemieproduktion, die Automobilbranche oder die biologische
Landwirtschaft).

2.5 weniger Stoff solider lernen

Die empirische Bildungsforschung und Neurowissenschaft (Roth: 2006, Spitzer: 2002, und andere)
zeigen, dass sehr viel des behandelten Stoffes nicht dauerhaft gelernt wird in dem Sinn, dass er auch
Jahre nach der Vermittlung noch abrufbar ist. Wir empfehlen daher, generell in allen Fachern
weniger Stoff, aber den solider zu lernen, mehr zu wiederholen, praxisnaher zu lehren. Zudem
kénnen weitere Lehrmethoden wie die Visualisierung komplexer Inhalte (durch Mind Maps etc.) dazu
dienen, den gelernten Stoff in den jeweiligen Gesamtkontext einzuordnen und diesen situativ
anzuwenden. Es ist niemand gedient, wenn beispielsweise in Mathematik sehr viel Stoff behandelt
wurde, aber bereits kurz nach dem Schulabschluss wieder vergessen ist. Sinnvoller ware,
grundlegende Fahigkeiten, die spater im Leben regelmaRig bendtigt werden, wirklich sicher zu
beherrschen (z.B. Bruch-, Dreisatz- und Prozentrechnen, Statistik).

Eine Vorverlegung von abstrakten Lerninhalten in friihere Alters- und Entwicklungsstufen sowie eine
Uberbiirdung mit Inhalten fiihrt dazu, dass meistens nur oberflachlich gelernt, aber nicht tief
verstanden und verinnerlicht wird. Zum Bildungsziel der Autonomie tragt oberflachliches Biiffeln von
Fakten nichts bei.

Dabei sind die beiden Extreme nicht zielfiihrend: weder sollte der gesamte Stoff nur noch
»angetippt” und nicht mehr in der Tiefe behandelt werden (Geographie: jedes Land in einer halben
Schulstunde), noch sollte nur noch exemplarisch gelernt werden (Portugal intensiv als Beispiel fir
ganz Europa). Vielmehr muss ein breites, flichendeckendes Grundgeriist vermittelt werden, das
dann an einzelnen Beispielen vertieft wird.

Grafisch lieRe sich dies so darstellen:
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Dies wird beispielsweise anhand unserer Erganzungsvorschlage fiir den Sachunterricht deutlich (vgl.
Kapitel 4.15 sowie Bildungsplan Sachunterricht 2015).

Ubergeordnetes Thema:

Pausenverpflegung der Schiilerinnen

Thematische Breite:

Natur und Kind (z.B. Verpackungsmiill, Nutzpflanzen, gesunde Erndhrung), Kind und Gesellschaft
(Essen als Konsumgut, kulturelle Vielfalt, gemeinschaftliches Zubereiten und Essen) sowie Zeit und
Wandel (Jahreszeiten, saisonale und regionale Erndhrung)

Bearbeitungstiefe:

Gemeinsame und intensive Erarbeitung eines Erndahrungsplans fir die individuelle
Pausenverpflegung

2.6 Vermittlung von Werten

Gemal dem ,,Beutelsbacher Konsens” kann es nicht Ziel des Unterrichts sein, den Schiilerinnen
Weltanschauungen und Werte Gberzustiilpen und sie zu indoktrinieren. Vielmehr sollen sie in die
Lage versetzt werden, sich auf einer guten Informationsbasis eigene Urteile zu bilden.

Es gibt allerdings allgemeingiiltige, grundlegende Werte, die im Unterricht als solche explizit
vermittelt werden sollten. Dazu gehort die demokratische Verfassung der BRD, die UN-
Menschenrechte, und Tugenden wie Ehrlichkeit, Empathie, Achtung vor dem Leben.

Aus der Leitperspektive BNE ware hier die inter- und intragenerationelle Gerechtigkeit zu erganzen:
So zu leben, dass weder die Lebenschancen anderer Gruppen der Gesellschaft oder anderer
Nationen noch die Lebenschancen kiinftiger Generationen beeintrachtigt werden. Im Prinzip handelt
es sich hier um die Kombination des Kant'schen Kategorischen Imperativs (Handle nur nach
derjenigen Maxime, durch die du zugleich wollen kannst, dass sie ein allgemeines Gesetz werde) mit
demjenigen von Hans Jonas (Handle so, dass die Wirkungen deiner Handlung vertréglich sind mit der
Permanenz echten menschlichen Lebens auf Erden).

Auch die Leitperspektive ,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt” gehort zu diesen
Grundwerten. Diese sind —unabhdngig vom Fach - den Schiilern zu vermitteln.

3. Fachertableau

Unser in der ersten Stellungnahme gemachter Vorschlag, das Fach Alltagskultur, Erndhrung, Soziales
(AES) auch im Gymnasien anzubieten, wurde vom Kultusministerium mit dem Hinweis abgelehnt, die
Inhalte wiirden dort in anderen Fachern behandelt. Nachdem nun auch die Bildungsplanentwirfe
flr die Kursstufe vorliegt, kann dies im Prinzip bestatigt werden. Beispielsweise Vermittlung von
Wissen zu:

e Erndhrung (teilweise enthalten in Bildungsplan G8 Sport 2015: 3.4.7, G8 Biologie 2015:
3.2.2.1, G8 Chemie 2015: 3.3.2, 3.4.4)

e Gesundheit (teilweisen enthalten in Bildungsplan G8 Biologie 2015: 3.2.2.5, G8 Chemie 2015:
3.3.3,3.4.5)
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e Globalisierung, Konsumentscheidung und nachhaltiges Handeln (teilweise enthalten in
Bildungsplan G8 BNT 2015: 3.1.2, G8 Geographie 2015: 3.3.4.2,3.2.4.1, 3.2.3.2, G8 Ethik
2015:3.1.4)

e Individuelle Lebensplanung (teilweise enthalten in Bildungsplan G8 Ethik 2015: 3.1.1.1)

Dies gilt aber nicht fur alle Inhalte in der Tiefe, wie sie in einem separaten Fach AES behandelt
werden.

Da die AES-Inhalte in besonderer Weise nachhaltigkeitsrelevant sind und zu einem praxisnaheren
Lernen beitragen, sollten sie auch vollstdandig im gymnasialen Lehrplan enthalten sein. Wir schlagen
eine diesbeziigliche sorgfiltige Uberpriifung vor. Konkret sind uns hierzu bei folgenden Themen
Defizite aufgefallen:

In den gymnasialen Bildungsplanen fehlen an vielen Stellen Praxis- und Alltagsbeziige, etwa in der
»,Nahrungszubereitung und Mabhlzeitengestaltung” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.2.3) sowie in
dem Bereich Lebensbewiltigung und Lebensgestaltung (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.5 ff.).

Um Spielraum fir die vertiefte Behandlung BNE-relevanter Themen insbesondere im Gymnasium in
verschiedenen Fachern und die oben vorgeschlagene Ausweitung der Biologie zu schaffen, schlagt
der LNV vor:

e Sukzessive Uberfiihrung der alten Sprachen in optionale Angebote (AGs).

e Aufgliederung des Stoffes in Deutsch und Mathematik in den héheren Klassen in ein
Grundprogramm, das alle Schiiler/innen lernen, und ein Vertiefungsprogramm, das nur in
jeweils einem der Facher geleistet werden muss (Grund- und Leistungskurs). Dies entspricht
einer weit verbreiteten Aufteilung der Interessen der Schiiler, von denen die meisten
entweder Mathematik oder Deutsch als Qual empfinden, von der sie kaum dauerhaft
profitieren.
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4. Einzelne Ficher

&

Das Schulfach Alltagskultur, Ernahrung, Soziales (AES) schlieRt folgende Themen mit direktem

4.1 Alltagskultur, Erndhrung, Soziales (AES)

Nachhaltigkeitsbezug mit ein:
e Gesundheit und Erndhrung
e Faire Verteilung von Vermdgen und Ressourcen
e Demokratie, Menschenrechte, Partizipation

e Kulturelle Identitdten und Werte

Allgemeines Lob und Kritik

Der Bildungsplan wird insgesamt als sehr gelungen empfunden.

Wir begriRen es, dass Inhalte zur Obsoleszenz im Feld ,Verbraucherschutz” (vgl. Bildungsplan Sek
AES 2015: 3.1.4.5) aufgenommen wurden. Der Besuch eines lebensmittelverarbeitenden Betriebes
als auBerschulischer Lernort wurde allgemein ebenfalls beriicksichtigt. Auflerdem begriRen wir, dass
zusatzlich zum Begriff ,Active citizenship” die von uns vorgeschlagene deutsche Entsprechung
,burgerschaftliches Engagement” genannt wird (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.1.1). Wir freuen
uns dartber hinaus, dass im Bildungsplan das Konzept des ,6kologischen FulRabdrucks”
bertcksichtigt (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.4.4) wird.

Wegen der vielen inhaltlichen Ankniipfungspunkte mochten wir jedoch nochmals vorschlagen, den
aullerschulischen Lernort Bauernhof explizit zu nennen. Die Themen Ldrm und Luftbelastung als
wichtigste umweltbezogene Gesundheitsrisiken sollten beim Themenfeld ,,Gesundheit” (vgl.
Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.3) unbedingt genannt werden.

AuRerschulische Lernorte

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan beriicksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

e Lernort Bauernhof
e Betrieb der lebensmittelverarbeitenden Wirtschaft (z.B. Backerei)
e Mehrgenerationenhaus

Fir die aulRerschulische Bildung eignet sich der Besuch eines Bauernhofs besonders. Es ist drauf zu
achten, dass die vor Ort behandelten Themen praxisnah und auf einem der Sekundarstufe
entsprechenden Niveau vermittelt werden. Dabei bietet der Bildungsplan eine Fille an Inhalten, die
mit dem Besuch eines Bauernhofes verkniipft werden sollten:

o ,Essbiographie” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.2.1)
o ,Erndhrungsbezogenes Wissen” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.2.2)

o ,Nahrungszubereitung und Mahlzeitengestaltung” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015:
3.1.2.3)
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o ,Gesundheitsbezogenes Wissen” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.3.1), z.B. in Bezug
auf die alltagliche Lebensfiihrung, dem Essverhalten und der korperlichen Aktivitat

o Stressmanagement (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.3.2), durch korperliche Aktivitat
auf dem Hof sowie durch Naturerfahrungen in der Kulturlandschaft

o ,Konsumentscheidungen” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.4.1), die durch den Bezug
zur Produktion von Agrargiltern reflektiert werden

o ,Qualitatsorientierung” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.4.2)

o ,Konsum in globalen Zusammenhangen” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.4.3), durch
die Einbettung des Lernortes in globale Wechselwirkungen wird beispielsweise der Bezug
zur Produktion von Diingemitteln oder dem Kauf von Tierfutter deutlich.

o Nachhaltige Handlungsweisen (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.4.4) sollten anhand
des Lernortes diskutiert, erprobt und reflektiert werden

o Merkmale des Verbraucherschutzes (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.4.5) und dessen
Rolle in der Agrarproduktion

Daneben vermittelt der Besuch eines Mehrgenerationenhauses gelebte Praxis im ,Zusammenleben
verschiedener Generationen” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.5.4).

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Wie bereits in der letzten Stellungnahme dargelegt, sollten unter ,, Gesundheit” (vgl. Bildungsplan Sek
AES 2015: 3.1.3) die Themen Larm und Luftbelastung als relevanteste umweltbezogene
Gesundheitsrisiken behandelt und mithilfe auBerschulischer Lernorte vermittelt werden. Wir regen
an, neben dem Konzept des ,,0kologischen FuBabdrucks” (vgl. Bildungsplan Sek AES 2015: 3.1.4.4),
weitere Themen wie ,graue Energie” wahrend des Transportaufwandes von Lebensmitteln zu
bericksichtigen.

4.2 Bildende Kunst

Allgemein kdnnen Mittel der Bildenden Kunst helfen, Visionen und Ideen einer Nachhaltigen
Entwicklung sichtbar zu machen (auch auBerhalb des Schulgebdudes) und diese zu reflektieren.

Allgemeines Lob und Kritik

Wir bedauern, dass unsere Vorschldage zu ,Land Art” nicht beriicksichtigt wurden und mochten sie
hier wiederholen. Wir méchten zudem anmerken, dass im Bildungsplan Beziige zwischen
Landschaftsasthetik und Bauwerken, jedoch nicht zwischen Landschaftsasthetik und
Kulturlandschaften hergestellt werden.

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Erganzungsvorschlage

Wir fordern erneut, das Konzept ,, Land Art” verbindlich zu behandeln und ein Projekt der Land Art
umzusetzen. Dies bietet sich besonders fiir kooperative Arbeitsformen in Gruppenarbeit an. Zudem
sollten im Bildungsplan fehlende Bezlige zwischen Landschaftsasthetik und Kulturlandschaften
hergestellt werden, da das Thema der Landschaftsdsthetik eminente politische, 6kologische und
wirtschaftliche Bedeutung besitzt. Dabei ist auch auf die Thematik Naturlandschaft —
Kulturlandschaft einzugehen und es sind empirisch-dsthetische Ansatze zu behandeln (warum ist
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eine Landschaft schon)? In diesem Zusammenhang bieten sich auch eigene umfragebasierte

5

Das Schulfach Biologie schlieRt folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

Untersuchungen durch die Schiilerlnnen an.

4.3 Biologie

e Gesundheit und Erndhrung
e Biodiversitat
e Umweltschutz

e Nachhaltige Ressourcennutzung

Allgemeines Lob und Kritik

Wir schlieRen uns generell der Forderung des VBio an, ,,eine Erweiterung des Stundenumfangs des
Faches Biologie in der Klassenstufe 10 auf 2 Stunden” (vgl. VBio 2015) vorzunehmen, um die im
Bildungsplan und von uns vorgeschlagenen Inhalte praxisnah und mit der notwendigen Tiefe zu
vermitteln. Ebenso teilen wir die Forderung, das Fach Biologie in den Klassenstufen 5 und 6
beizubehalten.

Wir begriiRen, dass im Bildungsplan die Chancen und Risiken gentechnisch veranderter Organismen
diskutiert werden sollen (vgl. Bildungsplan G8 Biologie 2015: 3.4.4 und 3.5.3).

Des Weiteren begriiRen wir, dass einige sehr in die akademische Tiefe gehende Inhalte gestrichen
wurden und so der Idee, weniger Stoff zu behandeln, ihn aber solider zu vermitteln, Rechnung
getragen wurde. Positiv bewerten wir, dass komplexe Bildungsinhalte in der Sekundarstufe Il des G8
anhand von zahlreichen Experimenten vermittelt werden sollen. So sind Versuche vorgesehen zu:
Eigenschaften von Biomembranen und Enzymaktivitdt sowie die Isolation von DNA. Wo méglich,
sollte der didaktische Einsatz von Experimenten auch in den unteren Klassenstufen ausgeweitet
werden.

Unsere detaillierten Vorschlage zur Formenkenntnis von Pflanzen, Wirbellosen und Wirbeltieren
wurden leider nur punktuell aufgegriffen oder gar nicht bertcksichtigt. Praxisbeziige durch
Stammbd&ume von Tieren und Pflanzen fehlen ebenso wie Ankniipfungspunkte zu Haustieren. Die von
uns vorgeschlagene Hervorhebung der ,,Bedeutung von Bewegung unter gesundheitlichen Aspekten”
wurde im Bereich Humanbiologie nicht berticksichtigt. Zudem wurde auf die Nennung der von uns
vorgeschlagenen konkreten Beispiele verzichtet, wenn es um die ethische Bewertung der Folgen und
Anwendungen biologischer Forschungsergebnisse geht (vgl. Bildungsplan Sek und G8 Biologie 2015:
2.3).

Gerade im Themenfeld Okologie sind praktische Beobachtungen in schulischen und schulnahen
Biotopen, langerfristige Freilanduntersuchungen mit Umwelttagebiichern und
Herbarien/Sammlungen als Dokumente erforderlich. Im Bildungsplan wird jedoch nur auf die
Bedeutung von ,, Beobachtungen und Untersuchungen im Freiland” (vgl. Bildungsplan Sek Biologie
2015: S.7) eingegangen. Wir fordern deshalb nochmals explizit, den Einsatz von Umwelttagebiichern
und Herbarien im Bildungsplan verbindlich vorzusehen (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015).
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Trotz vielerlei Beispielen und Vorschldagen unsererseits wurde keine nennenswerte Erweiterung der
auBerschulischen Lernorte vorgenommen.

AuRerschulische Lernorte

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan beriicksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

e Biotope wie Streuobstwiesen, Trockenbiotope, Gewasser, Wald
e Schulgarten

e Schulnahe Okosysteme
e Stadtische Griinflachen
e Naturkundemuseen

e Haus des Waldes

e Naturschutzzentren

e Okomobile

e Lernort Bauernhof

e Biochemisches Labor

e Universitatsklinikum

Die zahlreichen Verkniipfungen zwischen den im Bildungsplan verankerten Lehrinhalten mit den von
uns vorgeschlagenen aullerschulischen Lernorten zeigen, dass insbesondere im Fach Biologie die
Potenziale, den Lehrstoff praxisnah zu vermitteln, noch nicht ausreichend genutzt werden. Deshalb
fordern wir erneut, den Einsatz auBerschulischer Lernorte auszuweiten. Auch komplexe Lehrinhalte
kénnen mithilfe von auBerschulischen Lernorten praxisnah vermittelt werden. Zudem helfen sie den
Schillerlnnen die gelernten Teilbereiche in den jeweiligen Gesamtzusammenhang einzuordnen.
Grundlagen der ,,Okologie” (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015: 3.2.3) oder des Aufbaus von
Lebewesen und deren Stoffwechsel (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015: 3.2.1) kénnen in zahlreichen
auRerschulischen Angeboten vermittelt werden. So bieten beispielsweise die ,Okomobile” oder das
,Haus des Waldes““ Raum fiir Experimente und veranschaulichen die Bedeutung von der
Biodiversitdt. Zudem tragen Besuche von Naturschutzzentren und -behdrden dazu bei, die
Bedeutung anthropogener Eingriff in die Natur zu verstehen (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015:
3.2.3).

Der Besuch von Gesundheitseinrichtungen verschafft den Schiilerinnen praxisnahe Einblicke in die
Themenbereiche , Kérperbau und Bewegung” (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015: 3.2.2.1), ,,Atmung,
Blut und Kreislaufsysteme” (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015: 3.2.2.3) sowie in die
,Immunbiologie” (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015: 3.2.2.6). Die verschiedenen Facetten von
,Erndhrung- und Verdauung” (vgl. Bildungsplan Sek Biologie 2015: 3.2.2.2) kénnen im schuleigenen
Lehrgarten sowie in Gartnereien und Bauernhofen vor Ort behandelt werden. In diesem
Zusammenhang sind auch die vielfaltigen urbanen Biotope zu nennen, die anhand des
Extremlebensraums Stadt die Themen natirliche Selektion und biologische Nischenbildung
verdeutlichen (vgl. Bildungsplan G8 Biologie 2015: 3.4.6, 3.5.5). Zudem erlaubt der Besuch eines
biochemischen Labors Einblicke in die Methoden der biomolekularen Forschung und Genetik (vgl.
Bildungsplan G8 Biologie 2015: 3.4.2).
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Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Erganzungsvorschlage

Um die Praxisnahe der vermittelten Inhalte zu starken, fordern wir erneut, die visuelle Gestaltung
von Stammbdadumen fir Tiere und Pflanzen in den Bildungsplan aufzunehmen. Als lebensweltlicher
Anknipfungspunkt bietet sich das Thema Haustiere an. Dabei ist auch das Thema artgerechte
Haltung / Qualzucht zu behandeln. Sofern an der Schule lebende Tiere gehalten werden, ist auch dort
das Thema artgerechte Haltung zu behandeln, da hier in der Realitdt erhebliche Missstande
festgestellt werden.

Da unsere Vorschldage zur Formenkenntnis von Tieren und Pflanzen weitgehend unberiicksichtigt
blieben, fordern wir (in Abstimmung mit dem Bildungsplan BNT) ein entsprechendes Kapitel zu
verankern. Folgende Ergdanzungen sowie Hinweise sollten dort vorgenommen und inhaltsbezogene
Kompetenzen behandelt werden:

Formenkenntnis Pflanze:

e aufgrund des Blitenbaus Vertreter von zehn Pflanzenfamilien aus ihrem Lebensumfeld
bestimmen

e Ein Herbarium mit mindestens 20 einheimischen Pflanzen anlegen und von einigen zusatzlich
Sachzeichnungen anfertigen

e einheimische Laub- und Nadelbdume (zehn Arten) beschreiben;

e flinfzehn wichtige Nutzpflanzen aus den Bereichen Getreide, Gemise, Obst benennen und
deren Bedeutung fiir den Menschen erldutern. Dabei sollte eine Sorte exemplarisch
vertiefend behandelt werden (ganzer Entwicklungszyklus).

e Essollen regelmaRig auBerschulische Lernorte (z.B. Wiese, Wald, Bach, Schulgarten, Park)
aufgesucht werden.

Formenkenntnis Wirbellose:

e Vertreter der wichtigsten Gruppen der wirbellosen Tiere nennen, von Wirbeltieren
abgrenzen und Vertreter von mindestens zehn Gruppen anhand ihrer typischen
morphologischen Merkmale zuordnen zu kénnen.

e Essoll eine Organismensammlung mit mindestens 20 Arten angelegt werden.

e Essollen regelmaRig Lernorte im Freien (z.B. Wiese, Wald, Schulgarten, Schulhof, Gewasser,
Steinmauer) aufgesucht werden

Formenkenntnis Wirbeltiere:

e Beiden entsprechenden Themen sind mehrfach auRerschulische Lernorte, Museumsbesuche
etc. einzubeziehen. Darunter soll auch die Beobachtung lebender Tiere sein.

Falls die vorgeschlagenen Inhalte im Bildungsplan BNT integriert werden, sind sie in Biologie nur noch
zu vertiefen und zu erweitern.

Wir fordern erneut eine Konkretisierung durch die Nennung von Beispielen im Feld ,,Anwendungen
und Folgen biologischer Forschungsergebnisse ethisch bewerten” (vgl. Bildungsplan Sek und G8
Biologie 2015: 2.3):

e Zu,8. Anwendungen und Folgen biologischer Forschungsergebnisse unter dem Aspekt einer
nachhaltigen Entwicklung beschreiben und beurteilen” (z.B. Artenschwund, Meeresfischerei)
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e Zu,9. Anwendungen und Folgen biologischer Forschungsergebnisse unter dem Aspekt der
Wiirde des Menschen bewerten” (z.B. genetische Beratungsstellen, Empfangnisverhiitung

und Familienplanung...)

e Zu ,10. Anwendungen und Folgen biologischer Forschungsergebnisse unter dem Aspekt der
Verantwortung fir die Natur beurteilen” (z.B. Schutz der Artenvielfalt,

Umweltverschmutzung, Anwendung von Agrochemikalien)

e Zu,12. den Einfluss des Menschen auf Okosysteme im Hinblick auf eine nachhaltige
Entwicklung bewerten” (z.B. Waldrodung, Erosion durch Landwirtschaft)

e Des Weiteren sollte auf den 8konomischen und sozialen Nutzen funktionierende Okosysteme
eingegangen werden (z.B. Okosystemdienstleistungen von Wald, See, Fluss, etc.)

&

Das Schulfach Biologie, Naturphdnomene und Technik schlieRt folgende Themen mit direktem
Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

4.4 Biologie, Naturphdanomene und Technik (BNT)

e Gesundheit und Erndhrung

e Biodiversitat

e Umweltschutz

e Nachhaltiges Wirtschaften

o Nachhaltige Energieerzeugung und Klimaschutz

e Nachhaltige Ressourcennutzung

Allgemeines Lob und Kritik

Wir begriiRen, dass unsere Ergdnzungsvorschldage zu Wirbellosen zumindest teilweise beriicksichtigt
wurden (Abgrenzung zu Wirbeltieren).

Jedoch sind zahlreiche unserer Inhalte, die der Formenkenntnis von Pflanzen, Wirbellosen und
Wirbeltieren zu Gute kommen, im Bildungsplan nicht enthalten. Des Weiteren wurden die von uns
umfangreichen Vorschlage und Erganzungen, wie ein praxisnaherer Unterricht gestaltet werden
kann, kaum berticksichtigt: Beispiele zu Metamorphosen von Insekten, Herbarien und thermische
Energiefllsse sind lediglich punktuell enthalten. Der Besuch eines Recyclingzentrums wurde ebenso
wenig aufgegriffen, wie unsere Vorschlage zur Bedeutung der Insekten fiur die Bestaubung von
Pflanzen.

Generell lehnen wir im Einklang mit dem VBio eine Zusammenfiihrung des Faches Biologie mit
Naturphanomene und Technik ab. Facheribergreifende Betrachtungen sind dann sinnvoll, wenn eine
fachliche Grundlage gelegt wurde. Wir kritisieren zudem, dass trotz unserer zahlreichen Ergdnzungen
eine Ausweitung auRerschulischer Lernorte nicht vorgesehen ist:
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AuBerschulische Lernorte

Beispiele auRerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan berticksichtigt, inhaltlich verknipft und
besucht werden sollten:

e Streuobstwiese und andere Lebensraume

e Schulgarten

e Schulnahe Okosysteme

e Haus des Waldes

e Naturschutzzentren

e Okomobile

e Regionale Abfallwirtschaftsanlagen zum Thema Materialien trennen — Umwelt schiitzen
e Stadtverwaltung zum Thema Energienutzung in der Stadt
e Llandratsamt

e Forstamt

e Lernort Bauernhof

Die bereits im Fach Biologie vorgeschlagenen Verknipfungsmoglichkeiten von theoretischen Inhalten
mit auBerschulischen Lernorten sollten auch im vorliegenden Bildungsplan BNT bericksichtigt
werden. Dazu gehort die Vermittlung von ,, Denk- und Arbeitsweisen der Naturwissenschaften und
der Technik” (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.1) durch Besuche in einem Labor, bei einem
Okomobil oder einem Museum Ein Waldbesuch mit einem Férster veranschaulicht den Schiilerinnen
die Multifunktionalitat des Waldes. Bauernhofe sowie Naturschutzzentren als Bildungsorte geben
zudem Einblicke in die Lebensweise und Bediirfnisse von Wirbeltieren (vgl. Bildungsplan Sek BNT
2015: 3.1.5). Kulturbiotope, wie Streuobstwiesen oder die Bewirtschaftung des eigenen Schulgartens,
tragen dazu bei, botanische (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.8) sowie 6kologische (vgl.
Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.9) Grundlagen praxisnah zu vermitteln. Zudem veranschaulicht der
Besuch von Abfallwirtschaftsanlagen den Schilerinnen die Bedeutung der Trennung von Materialien
fur den Umweltschutz (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.2).

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Aufgrund der lediglich punktuellen Bertlicksichtigung unserer Vorschldge den Unterricht praxisnaher
zu gestalten fordern wir erneut, dass die Metamorphose von Insekten anhand eines lebenden
Beispiels unterrichtsbegleitend beobachtet wird (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.7) (z.B. Libelle,
Schmetterling oder Kéfer). Bei Entnahme aus dem Lebensraum muss je nach Art eine
artenschutzrechtliche Genehmigung beantragt werden.

Bei der ,,Bedeutung der Insekten fir die Bestdubung von Pflanzen und umgekehrt“ (vgl. Bildungsplan
Sek BNT 2015: S. 26) bieten sich Beobachtungen in der Natur an, beispielsweise anhand des
Mechanismus des Salbei, R6hrenbliiten, Spornbliiten. Die Schiiler sollen aus der Form einer Bliite
analysieren kdnnen, welcher Insektentyp der Hauptbestauber ist.

Des Weiteren sollte in der Lehreinheit ,,Materialien trennen — Umwelt schiitzen” (vgl. Bildungsplan
Sek BNT 2015: 3.1.2) ein Besuch bei einem Recyclingzentrum mit fachkundiger Anleitung
durchgefiihrt werden.
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Ergdanzend zu ,thermische Phanomene beobachten und die drei thermischen Energietransportarten
untersuchen und beschreiben” (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: S. 20) bietet es sich an,
Energiefliissen in Gebauden zu behandeln und hierzu Daten der Schule zu erfassen, auszuwerten und
zu interpretieren.

Die Behandlung von Nutzpflanzen (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.4) sollte mit einem Einkauf im
Lebensmittelgeschaft und der gemeinsamen Zubereitung der Lebensmittel verkniipft werden.

Da unsere Vorschlage zur Formenkenntnis von Tieren und Pflanzen weitgehend unbericksichtigt
blieben, fordern wir ein entsprechendes Kapitel (in Abstimmung mit dem Bildungsplan Biologie) zu
verankern. Folgende Ergdanzungen sowie Hinweise sollten dort vorgenommen und inhaltsbezogene
Kompetenzen behandelt werden:

Formenkenntnis Pflanze (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.8.):

e Um eine angemessene Formenkenntnis bei den Pflanzen zu erreichen, ist es sinnvoll,
schilerindividuell ein Herbar mit mindestens 20 Arten anzulegen. Bisher ist vorgesehen
,aufgrund des BlUtenbaus Vertreter von zwei Pflanzenfamilien aus ihrem Lebensumfeld [zu]
ermitteln (zum Beispiel Herbarium anlegen)” (Bildungsplan Sek BNT 2015: S.28)

e aufgrund des Blltenbaus Vertreter von zehn Pflanzenfamilien aus ihrem Lebensumfeld
bestimmen

e einheimische Laub- und Nadelbdume (zehn Arten) beschreiben;

e flinfzehn wichtige Nutzpflanzen aus den Bereichen Getreide, Gemise, Obst benennen und
deren Bedeutung fiir den Menschen erldutern. Dabei sollte eine Sorte exemplarisch
vertiefend behandelt werden (ganzer Entwicklungszyklus).

e Essollen regelmaRig auRerschulische Lernorte (z.B. Wiese, Wald, Bach, Schulgarten, Park)
aufgesucht werden.

Formenkenntnis Wirbellose (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.7.):

e Vertreter von mindestens zehn Gruppen anhand ihrer typischen morphologischen Merkmale
zuordnen zu kénnen.

e Die Metamorphose der Insekten ist an mindestens einem Beispiel real zu vollziehen und zu
protokollieren (z.B. Libelle, Schmetterling, Kafer).

e Essollten mehrere Gruppen auf allen Niveaustufen untersucht werden. Bisher ist vorgesehen
nur, ,,einen Vertreter einer anderen Gruppe der Wirbellosen [zu] untersuchen” (Bildungsplan
Sek BNT 2015: 5.27)

e Essollen regelmaRig Lernorte im Freien (z.B. Wiese, Waldboden, Schulgarten, Schulhof,
Gewasser, Steinmauer) aufgesucht werden

Formenkenntnis Wirbeltiere (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: 3.1.5):

e Die Formulierung ,Anhand ausgewahlter Beispiele beschreiben sie Sdugetiere in ihrer
Vielfalt” (vgl. Bildungsplan Sek BNT 2015: S.22) sollte ersetzt werden durch: ,Sie haben einen
Uberblick iber die Sdugetierordnungen”

e Beiden entsprechenden Themen sind mehrfach auRerschulische Lernorte, Museumsbesuche
etc. einzubeziehen. Darunter soll auch die Beobachtung lebender Tiere sein.
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<

Das Schulfach Chemie schlieRt folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

4.5 Chemie

e Gesundheit und Erndhrung
e Umweltschutz
e Nachhaltige Energieerzeugung und Klimaschutz

e Nachhaltige Ressourcennutzung

Allgemeines Lob und Kritik

Generell sind die prozess- und inhaltorientierten Kompetenzen im Bildungsplan umfassend und
ausreichend dargelegt und haben auch BNE-Bezug.

So wird begriif3t, dass eine kritische Auseinandersetzung mit chemischen Herstellungsverfahren wie
dem Haber-Bosch-Verfahren vorgesehen ist (vgl. Bildungsplan G8 Chemie 2015:3.2.1) Neben der
0konomischen und der friedenssichernden sozialen Perspektive, fordern wir jedoch auch auf die
Eutrophierung durch Diingemittel einzugehen. Wir regen weiter an, Technologien unter
Nachhaltigkeitsgesichtspunkten kritisch zu diskutieren (z.B. Brennstoffzelle (vgl. Bildungsplan G8
Chemie 2015: 3.3.4 & 3.4.7)).

Unsere zahlreichen Vorschlage zur praxisnahen Gestaltung des Unterrichts wurden
bedauerlicherweise kaum bis gar nicht beriicksichtigt. So wurden unsere Ergdnzungen zum
projektbezogenen Lernen nicht ibernommen. Des Weiteren fehlen beispielhafte Inhalte, die die
Umweltproblematik von Stoffen wie DDT behandeln oder das Potenzial von Naturstoffen
thematisieren, toxische Abfille zu vermeiden.

Trotz vielerlei Beispielen und Vorschlagen wurde zudem keine nennenswerte Erweiterung der
aullerschulischen Lernorte vorgenommen.

AuBerschulische Lernorte

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan beriicksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

Analytiklabor

e Betrieb der chemischen Produktion

e Umweltbehorde (Abfallwirtschaft, Gewerbeaufsicht, Immissionsschutz...)
e Bach, Erde, Luft, See etc. zur chemischen Analyse eines Umweltmediums
e Naturstoffverarbeitender Betrieb

Im Fach Chemie finden sich inhaltlich vielerlei Praxisbezlige, die mit Besuchen auRerschulischer
Lernorte verknlpft werden sollten. Dies gilt sowohl fir die Sekundarstufe | als auch fir die
Bildungspldne des G8.

Die Vermittlung von ,Stoffe(n) und ihren Eigenschaften” (z.B. Sauerstoff, Wasser) kann auch an
einem See, im schuleigenen Lehrgarten oder auf dem Pausenhof stattfinden (vgl. Bildungsplan Sek
Chemie 2015: 3.2.1.1). Im Zuge des Besuchs einer Umweltbehorde oder der értlichen Feuerwehr
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wird die Bedeutung verschiedener Gefahrensymbole deutlich (vgl. Bildungsplan Sek Chemie 2015:
3.2.1.1) und Modellexperimente, etwa zur Brandbekdmpfung, durchgefiihrt (vgl. Bildungsplan Sek
Chemie 2015: 3.2.2.3). Einrichtungen, die sich mit dem Immissionsschutz und
Arbeitsplatzgrenzwerten beschéftigen, tragen dazu bei, die Bedeutung von PartikelgroBen (vgl.
Bildungsplan G8 Chemie 2015: 3.2.1.1) oder aromatischen Verbindungen hervorzuheben (vgl.
Bildungsplan G8 Chemie 2015: 3.4.5). Naturverarbeitende Betriebe bieten umfassende Impulse fir
die didaktische Gestaltung ganzer Lehreinheiten wie z.B. ,3.3.2 Naturstoffe” (vgl. Bildungsplan G8
Chemie 2015: 3.3.2). Analytiklabore eignen sich zudem als Orte, um allgemein quantitative Aspekte
,chemische(r) Reaktion(en)“ zu veranschaulichen (vgl. Bildungsplan Sek Chemie 2015: 3.3.2) oder zur
Vermittlung ,chemische(r) Gleichgewichte, z.B. Messung von PH-Werten (vgl. Bildungsplan G8
Chemie 2015: 3.3.1; Sek Chemie 2015: 3.3.2).

AbschlieBend empfehlen wir die Kopplung einzelner Themenbereiche mit Besuchen von Betrieben
der chemischen Produktion. Dort kénnen je nach Betriebsart beispielweise folgende Inhalte
veranschaulicht werden:

o das Haber-Bosch-Verfahren (vgl. Bildungsplan G8 Chemie 2015: 3.3.1)

o die Industrielle Gewinnung und Verwendung von Stoffen (vgl. Bildungsplan Sek
Chemie 2015:3.2.1.1)

o die Verwendung organischer Stoffe aufgrund ihrer Eigenschaften im Alltag (vgl.
Bildungsplan Sek Chemie 2015: 3.3.1.1)

o Katalysatoren (vgl. Bildungsplan G8 Chemie 2015: 3.2.2.3)
o ,Kunststoffe” (vgl. Bildungsplan G8 Chemie 2015: 3.3.3)

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Zwar ist im Bildungsplan teilweise praxisbezogenes Lernen vorgesehen: ,,am Beispiel des Benzols die
mogliche Gesundheitsproblematik einer chemischen Substanz fachlich fundiert erlautern”
(Bildungsplan G8 Chemie 2015: S.30), jedoch fehlen unseres Erachtens an einigen Stellen umfassende
Bezlige zur Lebenswelt der Schiilerinnen sowie Themen gesellschaftlicher Relevanz.

Wir schlagen deshalb erneut folgende Erganzung vor:

e Im Rahmen eines Projekts soll ein komplexes chemisches Alltagsprodukt untersucht werden,
in dem die Bestandteile hinsichtlich ihrer Funktion und moglicher Risiken fiir Umwelt und
Gesundheit behandelt (z.B. Reinigungsmittel) werden.

e Aneinem Beispiel ist die Umweltproblematik bestimmter synthetischer Stoffe zu behandeln
(z.B. DDT, FCKW).

e Zumindest in der Sekundarstufe Il sollte explizit Chemiepolitik behandelt werden (REACH).

Im Bildungsplan sollte weiter verankert werden, dass bei der Auswahl der im Unterricht
durchgefiihrten Experimente starker als bisher auf die Vermeidung toxischen Abfalls geachtet wird.
Viele Versuche kdnnen auch mit Naturstoffen durchgefiihrt werden (z.B. Indikator in Blaukraut).

4.6 Englisch G8

Allgemeines Lob und Kritik

Nachhaltigkeitsthemen stehen beim Spracherwerb nicht im Vordergrund. Es ist erfreulich, dass
dennoch Themen wie Konsumverhalten und Umgang mit der Natur Eingang in den Bildungsplan der
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Stufe 8 gefunden haben. Es wird stark von den Buchverlagen abhdngen, welche Textformen und
Inhalte sie auswahlen, um die geforderten Kompetenzen in Alltagssituationen oder im Lebensumfeld
der Schilerlnnen zu erschlieBen.

<

Das Schulfach Ethik greift potenziell eine Vielzahl nachhaltigkeitsrelevanter Themen auf. Zudem

4.7 Ethik

kdénnte in einem Ubergeordneten Rahmen Uber das Nachhaltigkeitskonzept an sich diskutiert
werden: z.B. Bedarfsgerechtigkeit im Brundtland-Bericht im Vergleich zu Chancengerechtigkeit,
Leistungsgerechtigkeit, Verteilungsgerechtigkeit oder bezliglich intra- und intergenerativer
Gerechtigkeit.

Das Schulfach Ethik schlieRt zudem folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

e Demokratie, Menschenrechte, Partizipation

e Kulturelle Identitdten und Werte

Allgemeines Lob und Kritik

Wir begriRRen, dass auRerschulische Lernorte mit entsprechenden Beispielen im Bildungsplan
Eingang gefunden haben. Es ist aus unserer Sicht positiv zu bewerten, dass im gymnasialen
Bildungsplan nun versucht wird, einzelne Lehrinhalte mithilfe von Beispielen zu veranschaulichen
(vgl. unter anderem Bildungsplan G8 Ethik 2015: 3.1.5.2, (4)). Wir mochten jedoch erneut anregen,
im Bildungsplan auch auf das personliche Einliben bestimmter Handlungsweisen einzugehen, z.B.:
Wie kann ich als SchiilerIn im Alltag meinen Ressourcenverbrauch reduzieren?

Zwar wird das Thema Nachhaltigkeit in Sekundarstufe Il des G8 behandelt, jedoch sehen wir hier
noch Ausbaupotenzial was Umfang und Inhalt angeht. Wir begriiRen, dass, wie von uns
vorgeschlagen, ,Ergebnisse der Glicksforschung” (Bildungsplan G8 Ethik 2015: 5.37) in die
Lehreinheit ,,Glick und Moral” (vgl. Bildungsplan G8 Ethik 2015: 3.2.6.1) aufgenommen wurden.
Selbiges gilt fur die Integration des Themas , Fair Trade” (vgl. Bildungsplan G8 Ethik 2015: 3.1.4 und
Sek Ethik 2015: 3.1.4.1).

Leider wurden unsere inhaltlichen Ergdnzungen zu ethischen Aspekten der Antibiotikaverwendung
und des Flachenverbrauchs nicht bericksichtigt.

AuRerschulische Lernorte

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan beriicksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

e Energie-Produktionsanlagen, Energiegenossenschaften

Stadtwerke

e Eine-Welt-Laden
e Tierheime

e Lernort Bauernhof (Vegetarismus und Ethik, artgerechte Tierhaltung,
Bewirtschaftungsformen)
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e Soziale Einrichtung (z.B. Tafel)

Im Bildungsplan finden sich potenziell viele Inhalte, die anhand aulBerschulischer Lernorte vermittelt
und diskutiert werden kdonnten. So lasst sich der Besuch einer Tafel mit folgenden Lehreinheiten
praxisnah verknipfen:

e Freiheit und Verantwortung” (vgl. Bildungsplan Sek Ethik 2015: 3.1.1.2)
e, Gerechtigkeit” (vgl. Bildungsplan Sek Ethik 2015: 3.1.1.3)
e, Armut und Reichtum” (vgl. Bildungsplan Sek Ethik 2015: 3.1.4.1)

Der Besuch eines Tierheims oder Bauernhofs hilft zudem bei der ethischen Auseinandersetzung,
wenn es um die ,,Verantwortung fir Tiere” geht (vgl. Bildungsplan Sek Gemeinschaftskunde 2015:
3.1.5.1) und greift die Themen Vegetarismus sowie Mensch-Umwelt-Beziehungen im Allgemeinen
auf (vgl. Bildungsplan Sek Ethik2015: 3.2.4.1). Zudem dient die Besichtigung einer
Energieproduktionsanlage, um den ,Stellenwert von Natur und Technik fiir das Leben [zu] erkennen
und die vielseitigen Konstellationen zwischen Mensch, Natur und Technik [zu] erldutern.”
(Bildungsplan Sek Ethik 2015: 3.1.5.2, S.28)

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Im Bereich 3.1.5.1 ,Verantwortung fir Tiere” (vgl. Bildungsplan Sek Ethik 2015) sollten folgende
Ergdnzungen vorgenommen werden:

e Die Schiiler kdnnen den Schutz der Biodiversitat ethisch begriinden.
(Wir begriiRen, dass im Bildungsplan der Schutz der Biodiversitat bereits in 3.1.5.2 ,Mensch,
Natur, Technik” verankert wurde)

e Behandlung ethischer Aspekte der Antibiotikaverwendung
e Behandlung tiergerechter Haltungsformen
e Behandlung ethischer Fragen der Ziichtung (Qualziichtung)

AuRerdem sollte das Thema ,,Flachenverbrauch” mit den damit verbundenen ethischen
Fragestellungen im Bildungsplan behandelt werden (Bedarfsbefriedigung, Flachenverlust
Landwirtschaft und Biotope etc.)

<

Das Schulfach Gemeinschaftskunde schlieRt folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit

4.8 Gemeinschaftskunde

ein:
e Faire Verteilung von Vermdgen und Ressourcen
e Nachhaltiges Wirtschaften
e Demokratie, Menschenrechte, Partizipation

e  Kulturelle Identitaten und Werte
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Allgemeines Lob und Kritik

Positiv wird bewertet, dass die Themen Friedenssicherung (ist eine Grundvoraussetzung fiir eine
Nachhaltige Entwicklung) und internationale Sicherheit als eigene Lehreinheit in Sekundarstufe Il des
G8 verankert sind (vgl. Bildungsplan G8 Gemeinschaftskunde 2015: 3.2.1.2). Zudem wird dort das
Thema ,,Politische Teilhabe” mit den verschiedenen Aspekten ,sozialer Status” und , Erweiterung der
Partizipationsmoglichkeiten“ behandelt (vgl. Bildungsplan G8 Gemeinschaftskunde 2015: 3.2.2.2).

Wir kritisieren jedoch, dass unsere praxisbezogenen und inhaltlichen Ergdanzungen nicht
beriicksichtigt wurden. Es zeigt sich weiterhin, dass die die Differenzierung in den Niveaustufen im
Sekundarbereich problematisch ist. Wahrend im Niveau G und M lediglich beschrieben und
wiedergegeben werden soll, wird im E-Niveau Positionierung zu fir die Gemeinschaft wesentliche
Fragen gefordert. Im Sinne der BNE ist hier zu fragen, ob diese Differenzierung tragbar ist.
Partizipationskompetenz darf nicht vom Schulabschluss abhdngen!

AulRerschulische Lernorte wurden zwar bericksichtigt, dienen aber vorrangig dem Erwerb von
Informationen und zu Recherchezwecken: ,selbststéandig Recherchetechniken nutzen und auch an
auBerschulischen Lernorten (zum Beispiel Parlament, Rathaus, Gericht) Informationen gewinnen und
verarbeiten” (Bildungsplan G8 Gemeinschaftskunde 2015: S.14)

AuRerschulische Lernorte:

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan beriicksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

Redaktion

Sitzung eines Kommunalparlamentes

Behorde (z.B. Auslanderbehérde)

Gerichtsverhandlung

Soziale Einrichtung (z.B. Tafel)

Aufgrund der lebensweltlichen Bildungsinhalte finden sich viele auBerschulische Lernorte, die sich
sowohl fur die Vermittlung allgemeiner Grundlagen als auch fiir die Vertiefung spezifischer Themen
eignen. Als Beispiel ist der Besuch einer Tafel zu nennen, um einerseits allgemein die ,,Aufgaben und
Probleme des Sozialstaates” zu verdeutlichen (vgl. Bildungsplan Sek Gemeinschaftskunde 2015:
3.2.1.1) oder andererseits vertiefend tiber ,Politik der Chancengleichheit” (vgl. Bildungsplan G8
Gemeinschaftskunde 2015: 3.3.1.3) anhand von Lebensmittelspenden zu diskutieren. Der Besuch
einer stadtischen Auslanderbehoérde verdeutlicht den Schiilerinnen sowohl die rechtlichen
Rahmenbedingungen als auch die praktischen Auswirkungen, die mit der ,,Zuwanderung nach
Deutschland” einhergehen (vgl. Bildungsplan Sek Gemeinschaftskunde 2015: 3.1.1.4). Der Besuch
einer Redaktion gibt den Schiilerinnen zudem die Gelegenheit, tibliche Praktiken in der Medienwelt
kennen zu lernen (vgl. Bildungsplan Sek Gemeinschaftskunde 2015: 3.1.1.2). Die Teilnahme als
Zuschauer an einer Sitzung des Kommunalparlaments oder wahrend einer Gerichtsverhandlung
veranschaulicht zudem die unterschiedlichen Facetten der Gemeindepolitik (vgl. Bildungsplan Sek
Gemeinschaftskunde 2015: 3.1.3.2) und verdeutlicht die eigene rechtliche Stellung in der
Gesellschaft (vgl. Bildungsplan Sek Gemeinschaftskunde 2015: 3.1.2.2).
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Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Generell wird im Bildungsplan der Eigentumsbegriff unzureichend behandelt. Deshalb schlagen wir
vor, an geeigneter Stelle verschiedene Eigentumsbegriffe zu behandeln und unter
Nachhaltigkeitsgesichtspunkten zu vergleichen. Hierzu gehéren:

o Privateigentum

o Sozialpflichtigkeit

o Offentliches Eigentum

o Allmende und Rahmenbedingungen fir ihr Funktionieren.

Zudem sollte die Lehreinheit ,,Wohlstand und Wohlstandsverteilung” (Bildungsplan G8
Gemeinschaftskunde 2015: 3.3.4.3) in Sekundarstufe 1l G8 nicht nur den vierstiindigen Kursen
vorbehalten bleiben.

Des Weiteren ist im gesamten Bildungsplan das Thema , Asyl“ unterreprasentiert. So findet sich das
Thema ,,Fliichtlingspolitik” lediglich als Randthema unter "Zuwanderungspolitik...“ (vgl. Bildungsplan
G8 Gemeinschaftskunde 2015: 3.1.1.) Aufgrund der hohen gesellschaftlichen Relevanz schlagen wir
vor, ,,Asyl” als eigene Lehreinheit zu behandeln.

<

Das Schulfach Geographie schlieRt folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

4.9 Geographie

e Faire Verteilung von Vermdgen und Ressourcen
e Biodiversitdt

e Umweltschutz

e Nachhaltiges Wirtschaften

e Nachhaltige Energieerzeugung und Klimaschutz

e Nachhaltige Ressourcennutzung

Allgemeines Lob und Kritik

Wir begriiBen, dass im Bildungsplan des G8 Nachhaltigkeitsthemen praxisnah, umfassend und
angemessen aufgefiihrt werden und zudem zahlreiche allgemeine Hinweise auf das Thema
Nachhaltige Entwicklung verankert wurden. Auch handlungsorientierte Kompetenzen werden
erfreulicherweise angesprochen.

Zudem werden in der Sekundarstufe Il des G8 regionale Bezlige hergestellt sowie Themen zur
Formenkenntnis aufgegriffen: So ist vorgesehen, globale Nachhaltigkeitsherausforderungen wie die
Ressourcenverfiigbarkeit oder die Urbanisierung gestalterisch und mit umfassendem Raumbezug zu
behandeln (vgl. Bildungsplan G8 Geographie 2015: 3.4.2.3, 3.4.2.4). Zudem ist die Vermittlung
verschiedener Landschaftsformen im 4-stiindigen Lehrplan enthalten (vgl. Bildungsplan G8
Geographie 2015: 3.5.2.1).

Insgesamt ist das Thema Nachhaltige Entwicklung im Bildungsplan Geographie gut reprasentiert. Dies
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zeigt sich insbesondere im Themenfeld: , Globale Herausforderungen” der Sekundarstufe Il (vgl.
Bildungsplan G8 Geographie 2015: 3.4.2 ff). Dort wird unter anderem die Leitidee einer Nachhaltigen
Entwicklung an sich behandelt sowie der Klimawandel oder die Verfiigbarkeit von Ressourcen
angesprochen (vgl. Bildungsplan G8 Geographie 2015: 3.4.2,3.4.2.2,3.4.2.3).

Trotz der vielen inhaltlichen Anknlipfungspunkte wurden unsere konkreten Vorschlage, um den
Praxisbezug im Unterricht zu erhéhen, nicht berticksichtigt: Weder der Einsatz des Geokoffers, noch
unsere Erganzungen zur Verstadterung/Raumentwicklung sind im Bildungsplan enthalten. Die von
uns eingebrachten Inhalte mit regionalem Bezug wurden kaum beriicksichtigt, gleiches gilt flr unsere
Hinweise zu ,,Phdanomene globaler Disparitaten”.

Des Weiteren fehlen im Bildungsplan auseichende Bezlige zu auBerschulischen Lernorten.

AuBerschulische Lernorte:

Beispiele auRerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan berticksichtigt, inhaltlich verknipft und
besucht werden sollten:

e Eine-Welt-Laden

e Organisation der internationalen Entwicklungszusammenarbeit
e Haus des Waldes

e Naturschutzzentren

e Geodatisches Institut oder entsprechende Behorde

e Behorde der Bauleit- und Raumplanung

e Amt fir Bodenschutz

Hinweise auf den Besuch eines Eine-Welt-Ladens oder die Moglichkeit eine Vertrerln einer
Organisation der Entwicklungszusammenarbeit einzuladen sollten aufgenommen werden, um den
Schilerlnnen ,Phdnomene globaler Disparitdaten” (vgl. Bildungsplan Sek Geographie 2015: 3.2.3.2) zu
verdeutlichen und um die ,Raumwirksamkeit wirtschaftlichen Handelns“ (vgl. Bildungsplan Sek
Geographie 2015: 3.2.4.1) zu vermitteln. Im Haus des Waldes kénnen am Beispiel der Forstwirtschaft
langfristige Wirtschaftszeitraume veranschaulicht und die Wechselwirkung zwischen
wirtschaftlichem Handeln und Naturraum praxisnah herausgearbeitet werden (vgl. Bildungsplan Sek
Geographie 2015: 3.2.4.1). Des Weiteren kann der Besuch eines geodatischen Instituts mit Themen
der Raumorientierung kombiniert werden, wobei Ubungen mit digitalen Geomedien (Einsatz von GPS
und GIS) und analogen Karten im Freien durchgefihrt werden sollen (vgl. Bildungsplan Sek
Geographie 2015: 3.1.1.1, 3.2.1.1). Ebenso sollte der Hinweis aufgenommen werden, dass
Verantwortliche fiir die 6rtliche Bauleitplanung in den Unterricht eingeladen werden kénnen oder
eine solche Einrichtung besucht wird, um den im Bildungsplan verankerten ,Einblick in
Planungsprozesse der Stadt- und Raumplanung auf unterschiedlichen Ebenen” (vgl. Bildungsplan G8
Geographie 2015: S.7) zu verbessern. Die komplexen ,,Prozesse in der Pedosphare” (vgl. Bildungsplan
G8 Geographie 2015: 3.5.2.5) kdnnten im Zuge eines Freiraumpraktikums in Kooperation mit dem
jeweiligen Amt fiir Bodenschutz veranschaulicht werden.
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Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Erganzungsvorschlage

Nach wie vor sehen wir ein Defizit an regionalen Inhalten im Bildungsplan. Deshalb schlagen wir zu
Lebensraum Stadt sowie Phanomene der globalen Verstadterung (vgl. Bildungsplan G8 Geographie
2015:3.1.3.1, 3.2.3.1) folgende Ergénzungen vor:

e Die Schiilerinnen kennen die Entwicklung ihrer Heimatgemeinde in den letzten 100 Jahren
(u.a. Flache, Wirtschaftsstruktur), konnen diese rekonstruieren und auf Karten darstellen

e Auch wennin 3.1.3.1 der Verkehrsaspekt bereits berticksichtigt wird, fordern wir dennoch
explizit auf urbane Mobilititsysteme (wie Individualverkehr, OV, Car-Sharing, Fahrrad etc.)
einzugehen. AulRerdem ist das Thema Verkehrserzeugung und ihre Einflussfaktoren zu
behandeln

Des Weiteren sollten zu endogenen und exogenen Prozessen (vgl. Bildungsplan G8 Geographie 2015:
3.2.1.2) folgende Ergdnzung aufgenommen werden:

e Die Schilerinnen kénnen die Erdgeschichte ihrer Heimatregion, ihres Bundeslandes und von
Deutschland (in abgestufter Differenziertheit) beschreiben und erlautern. Sie kennen den
geologischen Untergrund ihrer Heimatregion

Weiterhin sehen wir, dass im Unterricht zwar praxisbezogene Impulse gegeben werden, diese sollten
jedoch in einigen Fallen um konkrete und lebensnahe Beispiele ergénzt werden:

e Unter ,Phdanomene globaler Disparitaten” (vgl. Bildungsplan G8 Geographie 2015: 3.2.3.2)
fehlt der Hinweis, dass Schiilerinnen selbst durch verantwortungsbewussten und reduzierten
Ressourcenverbrauch zu einer Verringerung dieser Disparitaten beitragen kdnnen, z.B.
langere Gebrauchszyklen von Handys und Kleidung.

(Dies ist zwar teilweise in der Sek Il des G8 enthalten (vgl. Bildungsplan G8 Geographie 2015:
3.4.2.5), sollte jedoch auch in den unteren Klassenstufen behandelt werden.)

<

Das Schulfach Geschichte greift potenziell eine Vielzahl nachhaltigkeitsrelevanter Themen auf:

4.10 Geschichte

Umweltwirkung (mit anschlieRenden Migrationsprozessen), Rohstoffe und Energie (Olkrise),
Vermogensverteilung (Weltwirtschaftskrisen), Partizipation (politische Systeme), Chancengleichheit
(Frauenwahlrecht)

Das Schulfach Geschichte schlieRt zudem folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit
ein:

e Demokratie, Menschenrechte, Partizipation

e Kulturelle Identitaten und Werte

Allgemeines Lob und Kritik

Zwar wurde unsere ldee, auRerschulische Lernorte im Bildungsplan zu beriicksichtigen,
aufgenommen, jedoch dienen diese vorrangig dem Erwerb von Informationen und weniger dem
Erwerb praktischer Erfahrungen. Zudem sollten nicht nur die Aussagen von Zeitzeugen beriicksichtigt
werden (vgl. Bildungsplan G8 Geschichte 2015: 2.2), sondern wir schlagen vor, solche Personen selbst
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in den Unterricht einzuladen.

Wir begriRen, dass die Bedeutung der Regionalgeschichte innerhalb der inhaltsbezogenen
Kompetenzen umfassend dargestellt ist (vgl. Bildungsplan G8 Geschichte 2015: 5.9). Wir mdchten
jedoch an unseren Vorschlag ankniipfen, in allen behandelten Epochen die Lokal- und
Regionalgeschichte darzustellen.

Leider wurde unser Vorschlag die Wechselwirkung zwischen Geschichte und Okologie stirker zu
betonen im Bildungsplan nicht aufgenommen.

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Wir sehen weiterhin den Bedarf, die Wechselwirkungen von Geschichte und Okologie stirker zu
betonen. Dazu gehoéren beispielsweise geschichtliche Umwalzungen durch 6kologische
Entwicklungen (Klimawandel, Hungersnot, Uberbevélkerung) und auch durch geschichtliche
Entwicklungen ausgeldste 6kologische Verdanderungen (Abholzung Mittelmeerregion, Desertifikation
durch Ubernutzung oder Fehlnutzung). Konkret kénnte das Beispiel Osterinsel exemplarisch
behandelt werden. Diese Thematik bietet sich in facheriibergreifender Kooperation mit Geographie

&

Das Schulfach katholische Religion greift potenziell eine Vielzahl nachhaltigkeitsrelevanter Themen
auf. Zudem kdnnte in einem libergeordneten Rahmen Uber das Nachhaltigkeitskonzept an sich
diskutiert werden: z.B. Bedarfsgerechtigkeit im Brundtland-Bericht im Vergleich zu
Chancengerechtigkeit, Leistungsgerechtigkeit, Verteilungsgerechtigkeit oder bezlglich intra- und
intergenerativer Gerechtigkeit.

4.11 Katholische Religionslehre

Das Schulfach katholische Religion schlieSt zudem folgende Themen mit direktem
Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

e Demokratie, Menschenrechte, Partizipation

e  Kulturelle Identitaten und Werte

Allgemeines Lob und Kritik

Wir begriiRen, dass unser Vorschlag zu Umweltschutz und Personlichkeit im Bildungsplan teilweise
bericksichtigt wurde (vgl. Bildungsplan Sek und G8 kath. Religion 2015: 3.1.2). Des Weiteren freut es
uns, dass anhand eines konkreten Beispiels gepriift werden soll, ,welchen Beitrag christliche Ethik
zur Humanisierung der Gesellschaft leisten kann“. Hierbei wird unter anderem ,,Okologie und
Nachhaltigkeit als Frage der Gerechtigkeit” als Beispiel genannt (vgl. Bildungsplan G8 kath. Religion
2015: 3.4.2). Insgesamt sind die Fachinhalte und Ziele im Bildungsplan angemessen formuliert.
Regionale Beispiele zu Fragen der Beeintrachtigung von Natur und Umwelt und Fairem Handel
decken das Thema ,,Welt und Verantwortung” (vgl. Bildungsplan Sek und G8 kath. Religion 2015:
3.2.2) gut ab.

Jedoch stellen wir fest, dass hierbei unsere praxisnahen und konkreten Ergdnzungen nicht
bericksichtigt wurden (vgl. Bildungsplan Sek und G8 kath. Religion 2015: 3.2.2). Es ist zudem nicht
nachvollziehbar, warum das Thema Klimawandel lediglich am G8 als mdgliches Beispiel fiir eine
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ethische Bewertung behandelt wird, jedoch nicht in den Sekundarpldnen (vgl. Bildungsplan Sek und
G8 kath. Religion 2015: 3.3.2).
Leider wurden unsere Vorschlage zu auBerschulischen Lernorten nicht beriicksichtigt.

AuRerschulische Lernorte:

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan bertcksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

e Naturschutzzentrum
e Eine-Welt-Laden

Die Darstellung anhand eines regionalen Beispiels, ,wie menschliches Handeln Natur und Umwelt
schadigen kann“ (vgl. Bildungsplan Sek kath. Religion 2015: S. 31) sowie die ethische Bewertung
kénnte mit dem Besuch eines Naturschutzzentrums verbunden und inhaltlich vertieft werden. Der
Besuch eines sogenannten Eine-Welt-Ladens hilft den Schiilerinnen sich praktisch ,,am Modell des
Fairen Handels mit christlich begriindeter Verantwortung fiir die Eine Welt auseinandersetzen” (vgl.
Bildungsplan Sek kath. Religion 2015: S. 32).

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Erganzungsvorschlage

Um Praxisnahe und regionale Beziige im Bildungsplan zu starken, schlagen wir fiir ,Welt und
Verantwortung” (vgl. Bildungsplan Sek und G8 kath. Religion 2015: 3.2.2) erneut folgende
Erganzungen vor:

e Zu,6.)sich am Modell des Fairen Handels mit christlich begriindeter Verantwortung fir die
Eine Welt auseinandersetzen” (Bildungsplan Sek kath. Religion 2015: S.32) Es sollten
konkrete Praxisbezlige wie ein gemeinsames faires Friihstlick in der Klasse oder die
Behandlung und Unterstlitzung eines Misereor -Projekten genannt werden.

e Zu,1.) an einem regionalen Beispiel darstellen, wie menschliches Handeln Natur und Umwelt
schadigen kann und deshalb ethisch zu befragen ist” (Bildungsplan Sek kath. Religion 2015:
S. 31) sollte durch die Nennung moglicher Beispiele wie ,Flaichenverbrauch durch Siedlungs-
und Verkehrsflachen vor Ort”, , ethische Aspekte der Mobilitat” konkretisiert werden

Das Thema Klimawandel/ Klimaschutz sollte auch in den Bildungspldnen der Sekundarstufe
behandelt werden und nicht nur dem G8 vorbehalten bleiben (vgl. Bildungsplan Sek und G8 kath.
Religion 2015: 3.3.2). Zudem sollte dem Thema insgesamt mehr Raum gegeben werden. Das Heft Nr.
29 der Deutschen Bischofe von 2006: Der Klimawandel: Brennpunkt globaler, intergenerationeller
und 6kologischer Gerechtigkeit oder die papstliche Enzyklika ,Laudato si“ konnte als theoretische
Grundlage hierfiir dienen.

4.12 Mathematik

Das Schulfach Mathematik greift potenziell eine Vielzahl nachhaltigkeitsrelevanter Themen auf:
Vermogensverteilung (z.B. Zins-Rechnung), Rohstoffe und Energie (z.B. Analysis (Peak-Qil),
Umweltwirkung (z.B. Halbwertszeiten), technische Risiken (z.B. Stochastik).

Fir die Mathematik gelten zudem in besonderem Mal3e Hinweise aus der empirischen
Bildungsforschung:
1.) weniger Stoff, aber den zuverlassiger lernen, mehr Wiederholungen
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2.) alle Aufgaben anhand konkreter Anwendungsbeispiele anschaulich behandeln.

Um dies zu verwirklichen, ist es notig, Teile des Stoffes auf héhere Klassenstufen zu verschieben und
dort manches zu streichen.

Die Relevanz des Faches Mathematik darf nicht unterschatzt werden. Es bietet Anldsse, Modelle zu
entwickeln und sie gesetzgeleitet zu Gberprifen. Gerade fir die Systemkompetenz ist das Fach
Mathematik aus diesem Grund wichtig.

Allgemeines Lob und Kritik

Wir begriRen, dass unsere allgemeinen Vorschlage zu Praxisbezug und Didaktik teilweise
aufgegriffen wurden und an den entsprechenden Stellen inhaltlich verankert wurden.

AulRerschulische Lernorte werden im Bildungsplan leider nicht explizit genannt.

AuRerschulische Lernorte:

Beispiele auBerschulischer Lernorte und Praxiserfahrungen, die im Bildungsplan beriicksichtigt,
inhaltlich verknipft und besucht werden sollten:

e Messung der Hohe eines Baumes oder Gebaudes mit den Strahlensatzen
e Vermessungspraktikum (z.B. Wegeplanung)

e Technisches Zeichnen

e Betrieb der Versicherungswirtschaft (Stochastik)

Wir fordern erneut die Verankerung aulSerschulischer Lernorte im Bildungsplan. Diese unterstiitzen
in vielfaltiger Weise die Charakteristika eines guten Mathematikunterrichts: , Guter
Mathematikunterricht bedarf kognitiv aktivierender, reichhaltiger, moglichst authentischer und
motivierender inner- und auBermathematischer Problemsituationen...” (Bildungsplan Sek
Mathematik 2015: S.10).

Beispiele hierfir sind die Messung der Hohe eines Baumes oder Gebdudes sowohl grundlegend (vgl.
Bildungsplan Sek Mathematik 2015: 3.1.2) als auch mit Strahlensatzen (vgl. Bildungsplan Sek
Mathematik 2015: 3.2.3). Zudem kénnen Aspekte der , Leitidee Messen” (vgl. Bildungsplan Sek
Mathematik 2015: 3.3.2) anhand eines Vermessungspraktikums vermittelt werden, welches mit der
Planung eines Wegenetzes verkniipft wird. Ubungen zum Technischen Zeichnen helfen den
Schilerlnnen in geeigneten Aufgabenzusammenhangen ,,die Bedeutung der Mathematik in
verschiedenen Berufen” (Bildungsplan Sek Mathematik 2015: S.6) zu erfassen. Dies gilt z.B. auch fir
den Besuch eines Betriebes aus der Versicherungswirtschaft, um den Schiilerinnen spezifische
Einsatzgebiete der Stochastik zu vermitteln (vgl. Bildungsplan G8 Mathematik 2015: 3.2.5)

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Trotz der bereits teilweisen Beriicksichtigung unserer Vorschlage schlagen wir zur Starkung des
Praxisbezuges im Bildungsplan folgende Ergdnzungen vor:

e Essollte bei jedem Teilbereich der ,Standards fir inhaltsbezogene Kompetenzen“ (z.B.
Bildungsplan Sek Mathematik 2015: S.16) der Zusatz in die Beschreibung aufgenommen
werden: ,Alle Aufgaben sollen anhand konkreter Anwendungsbeispiele anschaulich
behandelt werden.” (Also nicht “Berechne die Flache eines Zylinders mit der Lange x und
dem Durchmesser y“, sondern ,berechne die nétige Menge Farbe, um einen
zylinderférmigen Tank mit den Malen ... zu streichen (x g Farbe pro gm Flache).”)
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e Die Behandlung logarithmischer Funktionen (vgl. Bildungsplan G8 Mathematik 2015: 3.3.1)
und anderer Wachstumsfunktionen (vgl. Bildungsplan G8 Mathematik 2015: 3.3.1) kénnen
u.a. auch am Beispiel globaler Nachhaltigkeitsfragen behandelt werden
(Bevolkerungsentwicklung. Energieverbrauch, Bakterienwachstum etc.).

e Bei der Behandlung von Wahrscheinlichkeitsrechnung und Statistik (vgl. Bildungsplan G8
Mathematik 2015: 3.2.5, 3.4.5) sollten intensive Realitdtsbeziige hergestellt werden (z.B.
Kriminalitatsstatistik, Unfallstatistik, Wirtschaftsstatistik, Gesundheitsstatistik, Genetik), die
thematisch sinnvoll an die Alltagswelt der jeweiligen Alters- und Entwicklungsstufe
anknUpfen (Relevanz). Hierbei sind auch haptische/experimentelle Methoden einzusetzen
(Wurfel oder mechanische Zufallsgeneratoren).

Zudem darf die Verwendung des Taschenrechners nicht dazu fihren, dass Schiiler nicht mehr
Kopfrechnen kdnnen, was derzeit haufig der Fall ist. Flir bestimmte Aufgabenstellungen soll der

&

Rechner ausgeschlossen sein.

4.13 Naturwissenschaft und Technik (NwT)

Das Schulfach Naturwissenschaft und Technik schlief3t folgende Themen mit direktem
Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

e Umweltschutz
e Nachhaltige Energieerzeugung und Klimaschutz

e Nachhaltige Ressourcennutzung

Allgemeines Lob und Kritik

Leider wurden weder unsere Vorschlage zu Antriebsmdglichkeiten noch zu
Energieversorgungssystemen beriicksichtigt. Des Weiteren wurden unsere Vorschlage zu
auBlerschulischen Lernorten nicht aufgegriffen.

AuBerschulische Lernorte:

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan beriicksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

e Haus des Waldes
e \Verarbeitendes Unternehmen
e Betrieb der chemischen Industrie

Wie in den naturwissenschaftlichen Fachern Biologie, Chemie, Physik und BNT, bieten sich im
Bildungsplan zahleiche Verkniipfungsmoglichkeiten von theoretischen Inhalten mit auBerschulischen
Lernorten an. So bieten Landeseinrichtungen wie das ,,Haus des” Projekte zum Thema Werkstoffe an
(vgl. Bildungsplan G8 NwT 2015: 3.2.3.3). Zudem eignen sich verarbeitender Betriebe, um
,Eigenschaften von Stoffen und Materialien” praxisnah zu veranschaulichen (vgl. Bildungsplan G8
NwT 2015: 3.2.3.1). AuRerdem sollte die Lehreinheit ,Stoffstrome und Verfahren” (vgl. Bildungsplan
G8 NwT 2015: 3.2.3.4) mit dem Besuch eines Betriebes der chemischen Industrie verknipft werden.
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Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Erganzungsvorschlage

Um die Praxisnahe im Unterricht zu starken, schlagen wir erneut folgende Erganzungen vor:
Zu Antriebsmoglichkeiten (vgl. Bildungsplan G8 NwT 2015: 3.2.2.3):

o Beider Behandlung der Antriebssysteme ist auch auf die Rolle der Mobilitatssysteme zu
verweisen, die in Geographie behandelt werden.

Zu ,Energieversorgungssysteme” (vgl. Bildungsplan G8 NwT 2015: 3.2.2.2):

o An einem Produktbeispiel ist eine einfache vergleichende Okobilanz zu erstellen/zu
analysieren.

o Aneinem Beispiel (Haus, Auto, technisches Gerat) ist die Wechselwirkung zwischen
Investitionskosten und energetischen Betriebskosten zu behandeln.

<

Das Schulfach Physik schlieRt folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

4.14 Physik

e Umweltschutz

e Nachhaltige Energieerzeugung und Klimaschutz

Allgemeines Lob und Kritik

Insgesamt sind die prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen umfassend und ausreichend
dargelegt und haben auch BNE-Bezug. Besonders lobenswert ist die Betonung des Treibhauseffektes.
Wir begriiRen, dass im Bildungsplan vereinzelt Beziige physikalischer Phanomene zum Alltag der
Schilerlnnen hergestellt werden: ,,Wellenphdnomene im Alltag physikalisch beschreiben (zum
Beispiel Gegenschall, Meereswellen, Mikrowellen)“ (vgl. Bildungsplan G8 Physik 2015: 3.4.3).

Leider wurden jedoch unsere Vorschlage hierzu nicht ausreichend beriicksichtigt wurden. Die von
uns vorgeschlagenen Erganzungen, um die Praxisbezlige im Bildungsplan zu starken, finden sich
lediglich in der Ermittlung von GréRenordnungen typischer Leistungen im Alltag oder im Umgang mit
Messgerdten wieder.

Des Weiteren wurden unsere Vorschlage zu auBerschulischen Lernorten nur teilweise aufgegriffen.

AuBerschulische Lernorte

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan berticksichtigt, inhaltlich verknlpft und
besucht werden sollten:

e Thermisches Kraftwerks
e Anlage zur Erzeugung regenerativer Energie
e Zimmerei oder andere Betriebe, die sich mit statischen Fragestellungen befassen

Die im Bildungsplan vorhandenen Praxisbeziige sollten allgemein an auBerschulischen Lernorten
vertieft werden. Beispielsweise tragt der Besuch eines thermischen Kraftwerks dazu bei,
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GesetzmaiRigkeiten und Inhalte der ,,Warmelehre” (vgl. Bildungsplan Sek und G8 Physik 2015: 3.3.2)
zu veranschaulichen.

Weitere auflSerschulische Lernorte, deren Besuch fest im Lehrplan verankert werden sollten, sind
Anlagen zur Erzeugung regenerative Energien. Diese bieten allgemeine Anknipfungspunkte zu(r):

e Speicherung, Ubertragung und Verlust von ,Energie” (vgl. Bildungsplan Sek Physik 2015:
3.2.3)

o elektrischen Leitfahigkeit von Stoffen, Gefahren von Elektrizitat sowie den
Gesetzmaligkeiten der ,Elektrizitdtslehre” (vgl. Bildungsplan Sek Physik: 3.2.5)

e Lehreinheit ,Elektromagnetismus® (vgl. Bildungsplan G8 Physik 2015: 3.3.1)
o ,Wellen” (vgl. Bildungsplan G8 Physik 2015: 3.4.3).

AulRerdem eignen sie sich, um punktuelle Inhalte, wie der Vergleich verschiedener Arten der
Energieversorgung, zu veranschaulichen (vgl. Bildungsplan Sek Physik 2015: 3.2.3).

Abstrakte Themen wie Phanomene des Weltalls (vgl. Bildungsplan Sek Physik 2015: 3.2.2) kénnen
mithilfe des Besuches eines Planetariums vermittelt werden. Zimmereien oder andere
verarbeitenden Betriebe geben zudem praktische Einblicke in die Wechselwirkung von Kraften und
Verformungen (vgl. Bildungsplan G8 Physik 2015: 3.2.7).

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdnzungsvorschlage

Aufgrund der aus unserer Sicht nicht ausreichenden Berlicksichtigung der praxisbezogenen
Ergdnzungen schlagen wir erneut vor, dass die Schiilerinnen mit Hilfe eines Strommessgerates im
Rahmen eines Projekts ihren Haushalt untersuchen (u.a. Standby). Die Schiiler testen auf einem
Ergometer /Generator, wieviel Kraft fiir den Betrieb verschiedener elektrischer Gerate nétig ist und
stellen ein quantitatives Energieflussdiagramm ihrer Wohnung her.

Das Schulfach Sachunterricht schlieRt folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

4.15 Sachunterricht

e Gesundheit und Erndhrung

e Biodiversitdt

e Umweltschutz

e Nachhaltiges Wirtschaften

e Demokratie, Menschenrechte, Partizipation
e Kulturelle Identitdten und Werte

Allgemeines Lob und Kritik

Der Bildungsplan zeichnet sich aus durch vielfaltige aufRerschulische Lernorte, einen starken
Praxisbezug, einer groRen Themenvielfalt sowie durch viele inhaltliche Ankniipfungspunkte zu BNE.
Zudem wird die Vermittlung prozessbezogener Kompetenzen (z.B. ,Welt erleben”, Welt erkunden®,
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,In der Welt handeln” (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 2.0) begriRt.

Besonders positiv wird bewertet, dass der Einsatz auSerschulischer Lernorte sowie der Einbezug von
Expertlnnen im Bildungsplan explizit genannt wird und das gemeinsame Gesprach gezielt als Medium
der Reflexion und Vermittlung eingesetzt wird (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 1.3). Zudem
werden im Bildungsplan konkret auRerschulische Lernorte vorgeschlagen: ,, Einen Lebensraum in der
ndheren Schulumgebung erkunden (zum Beispiel Park, Teich, Hecke)“ (vgl. Bildungsplan
Sachunterricht 2015: 3.1.2.2).

Wir begriRen es, dass im Bildungsplan vielfach Praxisbeziige formuliert und bewusst als Lehrmittel
eingesetzt werden. So sind in den Unterrichtsprinzipien neben vielfaltigen verbindlichen
Experimenten (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 1.3, 4.2 & 4.3) Schwerpunkte wie ,,Problem-,
Handlungs-, und Projektorientierung” sowie ,, entdeckendes Lernen” enthalten (vgl. Bildungsplan
Sachunterricht 2015: 1.3). Zudem wurden die aus unserer Sicht notwendigen Grundkenntnisse von
Form und Gestalt (Formensprache) teilweise beriicksichtigt, etwa durch die Beobachtung und
Dokumentation von Tieren und Pflanzen sowie deren Beschreibung (vgl. Bildungsplan Sachunterricht
2015: 3.1.2.2). Es finden sich weiter Verbindungen zu wissenschaftlichen Disziplinen wie der Bionik:
»in der Natur Vorbilder fur Erfindungen” entdecken sowie zur Steigerung handwerklicher
Kompetenzen: ,,Materialien zum Bauen zweckmaRig auswahlen und verwenden” (vgl. Bildungsplan
Sachunterricht 2015: 3.1.3.3).

AulRerdem soll das Verantwortungsbewusstsein der Schiilerinnen gestarkt werden, etwa durch
»ziehen und pflegen” einer Pflanze (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 3.1.2.2).

Positiv sehen wir zudem, dass das Thema Heimat und die unterschiedliche Auffassungen von

“wu

»»Heimat" und ,Fremde““(vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 3.2.1.3) im Bildungsplan verankert

wurden.

Es sollte die Chance genutzt werden, facheribergreifend zu arbeiten. Dies ist im Hinblick auf die
Themenvielfalt mit fast allen in der Grundschule unterrichteten Fachern denkbar (z.B. Kopplung des
Faches Sport mit ,, Kérper und Gesundheit”).

Des Weiteren schlagen wir vor, dass ,,Dialog zwischen den Generationen” als Thema in den
Bildungsplan aufgenommen wird.

AuRerschulische Lernorte:

Beispiele auBerschulischer Lernorte und Praxiserfahrungen, die im Bildungsplan beriicksichtigt,
inhaltlich verknipft und besucht werden sollten:

e Erkundung des Schulumfeldes/des Schulweges unter 6kologischen Gesichtspunkten

e Soziale Einrichtung (z.B. Tafeln)

e Lernort Bauernhof (oder andere landwirtschaftliche Betriebe wie eine Gartnerei)

e Schulnahe Biotope wie Parks, Biache, Walder (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 3.1.2.2)

e Museen, am besten mit erlebnispddagogischem Bezug (Naturkundemuseum,
Heimatmuseum...)

e Versiegelte Flache im urbanen Bereich, wie ein Parkplatz etc.
e Mihle (Vom Korn zum Brot)

Die Erkundung des eigenen Schulumfeldes/des Schulweges unter 6kologischen Gesichtspunkten ist
inhaltlich eng mit den Bereichen ,,Mobilitat und Verkehr” (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015:
3.1.4.2) sowie ,Tiere, Pflanzen und ihre Lebensraume” (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015:
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3.1.2.2) verknlipft. Der Besuch eines Bauernhofs oder einer Mihle hilft den Schiilerinnen die
verschiedenen gesundheitlichen Aspekte der eigenen Erndhrung (vgl. Bildungsplan Sachunterricht
2015: 3.1.2.1) praxis- und lebensnah kennenzulernen.

Versiegelte Flachen im urbanen Raum, wie ein Parkplatz, sind Orte fiir Experimente, die eine Vielzahl
an themenibergreifenden Inhalten vermitteln: An einem heiBen Sommertag bietet es sich
beispielsweise an, die Schiilerinnen Figuren mithilfe von Leitungswasser auf den Asphalt malen zu
lassen und die Zeit zu messen, die es braucht, bis die jeweiligen Bilder wieder vollstandig
verschwunden sind. Hierbei wiirden sich Ankniipfungspunkte zu folgenden im Bildungsplan
formulierten Kompetenzfeldern ergeben (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015):

o ,3.1.2.1 Kérper und Gesundheit” (insbesondere Sonnenschutz)
o ,3.1.2.2 Tiere und Pflanzen in ihren Lebensraumen”

o ,3.1.3.2 Materialien und ihre Eigenschaften”

o ,3.1.5.1 Zeit und Zeitrhythmen*“

Generell ist darauf zu achten, dass die ausgewahlten auBerschulischen Lernorte in den jeweiligen
regionalen Gesamtkontext eingebettet werden. Dies schliel$t zum Beispiel den Verlauf eines Baches,
die regionale Bedeutung einer Streuobstwiese oder die Architektur eines Gebaudes ein.

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdanzungsvorschlage

GemaR unserer Forderung weniger Stoff solider zu lernen, bei gleichzeitig hohem Praxisbezug regen
wir an, mehrere Kompetenzfelder anhand bestimmter Alltagsgegenstande, Gewohnheiten oder
bekannten Orten zu behandeln:

e Beispielsweise kdnnten den Schiilerinnen mithilfe der Pausenverpflegung die
Kompetenzfelder

o 3.1.2/3.2.2 ,Natur und Kind“ (z.B. Verpackungsmdill, Nutzpflanzen, gesunde Erndhrung),

o 3.1.1/3.2.1 ,Kind und Gesellschaft” (Essen als Konsumgut, kulturelle Vielfalt,
gemeinschaftliches Zubereiten und Essen) sowie

o 3.1.5/3.2.5,Zeit und Wandel” (Jahreszeiten, saisonale und regionale Erndhrung)
nadher gebracht werden (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015).
e Zudem kdnnten anhand eines Baumes auf dem Schulhof die Kompetenzen
o 3.1.5/3.2.5,Zeit und Wandel” (Jahreszeiten),
o 3.1.2.1,Koérper und Gesundheit” (Thermischer Komfort durch Beschattung),

o 3.1.2.2/3.2.2.2 ,Tiere und Pflanzen in ihren Lebensraumen” (Beobachtung von Flora
und Fauna),

o 3.1.3.2/3.2.3.2 ,Materialien und ihre Eigenschaften” (Holz)
o 3.1.3.3/3.2.3.3,Bauten und Konstruktion” (Aufbau und Stabilitat)

angesprochen werden. Dies ware sinnvoll, weil Naturelemente auch aulRerhalb des
Unterrichts spielerisch genutzt werden (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015).

Im Bildungsplan ist eine Vielzahl an nachhaltigkeitsrelevanten Inhalten verankert, zu denen jeweils
folgende Ergdnzungen vorgeschlagen werden:
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e Zu ,Arbeit und Konsum* (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 3.1.1.2/3.2.1.2):

Es sollten in Klassenstufe 3 und 4 weitere Inhalte zum bewussten Konsum im Bereich Mode
und Kleidung vorgesehen werden. Gerade das 6konomisch erfolgreiche, aber unter
Nachhaltigkeitsgesichtspunkten kritische Geschaftsmodell ,Fast Fashion” spricht vor allem
junge Konsumentlnnen an. Umso wichtiger ist es, dass diese die Fahigkeit erwerben, ihre
»Kaufentscheidungen begriinden und reflektieren” zu kénnen (vgl. Bildungsplan
Sachunterricht 2015: 3.2.1.2). Der Vorschlag richtet sich in erster Linie an die Themen
Tauschen sowie 6kologische und 6konomische Nachhaltigkeit.

e 7u,Kultur und Vielfalt” (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 3.2.1.3):

Hierbei sollte insbesondere das Thema Flucht und Vertreibung sensibel und kindgerecht
aufgegriffen und vermittelt werden. Es ist zudem dariiber nachzudenken, ob der Besuch
einer Flichtlingseinrichtung als auRRerschulischer Lernort geeignet ist, sich mit der Thematik
auseinander zu setzen.

In erster Linie knlipfen wir damit an die Vermittlung der Kompetenz ,,Unterschiede und
Gemeinsamkeiten innerhalb und zwischen verschiedenen Kulturen erkennen und
respektieren” (vgl. Bildungsplan Sachunterricht: S.34) an.

e Zuden Themen ,Abfallvermeidung”, ,verantwortungsbewussten Umgang mit
Energieressourcen” oder den ,verantwortlichen Umgang mit Wasser” sowie
Erndhrungsgewohnheiten (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 2.4, 3.1.3.2, 3.2.3.1,

3.1.2.1):

Die Dokumentation des eigenen Ess- und Wegwerfverhaltens in Form eines
Ernahrungstagebuches reflektiert und sensibilisiert das eigene Essverhalten und kann zudem
helfen, die Menge an weggeworfenen Lebensmitteln zu reduzieren.

e Zu ,Raum und Mobilitat” (vgl. Bildungsplan Sachunterricht 2015: 3.1.4 / 3.2.4):

Ziel sollte sein, eine , Kultur der nachhaltigen Mobilitatsnutzung” zu vermitteln. Gemeint ist,
dass Schiilerlnnen ein Selbstverstindnis entwickeln, ihre FiiRe und Offentliche Verkehrsmittel
als primares Fortbewegungsmittel zu nutzen. Autofahrten sollten in diesem Zusammenhang

&

Das Schulfach Sport schlief3t folgende Themen mit direktem Nachhaltigkeitsbezug mit ein:

bewusst als ,,Ausnahme” und nicht als ,Norm“ wahrgenommen werden.

4.16 Sport

e Gesundheit und Erndhrung

e Umweltschutz

Allgemeines Lob und Kritik

Auch wenn Sport kein genuines Fach fir die Leitperspektive BNE ist, so werden im Entwurf des
Fachplans auch Verhaltensregeln beim Sport in der Natur genannt. Dies sollte allerdings aus dem
Wabhlpflichtbereich in den allgemeinen Bereich Glbernommen werden.
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Wir begriiRen, dass umweltgerechte Verhaltensweisen im nattirlichen Umfeld (an auBerschulischen
Lernorten) vermittelt werden sollen. Jedoch werden im Bildungsplan keine konkreten Tatigkeiten wie
Radfahren etc. genannt. Sportarten wie ,,Mountain Biking” kénnen jedoch auch zu Konflikten mit
Umweltbelangen fihren. Die von uns geforderte Betonung des Breitensports findet sich teilweise in
der Sekundarstufe Il des G8 wieder, indem Bezug auf die ,lebensbegleitende” Funktion des
jeweiligen Themenfeldes sowie auf ,Freizeitaktivitat” genommen wird.

Im G8 finden sich nur punktuell BNE-relevante Aussagen wieder. Zudem erschliet sich der BNE-
Bezug an einigen Stellen nicht abschlieend: ,Bedeutung vom Bewegen an Geraten als
lebensbegleitende Freizeitaktivitat reflektieren” (,,BNE Kriterien flir nachhaltigkeitsférdernde und -
hemmende Handlungen®) (vgl. Bildungsplan G8 Sport 2015: 3.4.4). In diesen Fallen ware eine
Scharfung der Formulierungen wiinschenswert.

AuRerschulische Lernorte

Sportunterricht sollte auch in der Natur stattfinden. Je nach Region gibt es verschiedene
Moglichkeiten zur Bewegung in der Natur. Dabei muss auch der verantwortliche Umgangs mit der
Natur beim Sport treiben (Radfahren, Wandern, Joggen, Schwimmen, Klettern, Langlauf, Rudern)
behandelt werden. Zudem sollte der Bewegungsraum Stadt ausfiihrlich behandelt werden, da
Freizeitsport zunehmend im urbanen und informellen Rahmen ausgeiibt wird.

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Erganzungsvorschlage

Soweit Theorieunterricht im Sport stattfindet, sind explizit auch Nachhaltigkeitsthemen des Sport zu
behandeln (Eingriffe in den Naturhaushalt durch Sport-Infrastruktur, moégliche Konflikte bei Sport in
der Natur). Des Weiteren sollte auch im Sportunterricht thematisiert werden, unter welchen
Bedingungen die Sportartikel (FuBballe, Turnschuhe, etc.) produziert werden.

Des Weiteren sollte eine starkere Betonung von Breitensport statt Spitzensport, Alltagssport statt
Leistungssport auch in der Sekundarstufe vorgenommen werden, um die Alltagsrelevanz von Sport
flr die Gesundheit zu betonen.

<

Das Schulfach Wirtschaft, Berufs- und Studienorientierung schlielt folgende Themen mit direktem

4.17 Wirtschaft, Berufs- und Studienorientierung (WBS)

Nachhaltigkeitsbezug mit ein:
e Faire Verteilung von Vermdgen und Ressourcen
e Umweltschutz
e Nachhaltiges Wirtschaften
e Nachhaltige Ressourcennutzung
e Demokratie, Menschenrechte, Partizipation

e  Kulturelle Identitaten und Werte
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Allgemeines Lob und Kritik

Wir begriRen, dass auf der Ebene der prozessorientierten sowie der inhaltsbezogenen Kompetenzen
Aspekte der BNE Eingang in den Fachplan gefunden haben. Vor allem die unter dem Aspekt
Handlungskompetenz nachfolgend genannte ist sehr positiv zu sehen: Die Schiilerinnen kénnen ,,die
— auch langfristigen — Folgen 6konomischen Verhaltens auf andere Akteure unter
Nachhaltigkeitsaspekten beurteilen und Handlungsoptionen tiberprifen (11)“ (vgl. Bildungsplan G8
WBS 2015: S.11). Die Darstellung verschiedener Perspektiven (Verbraucher, Unternehmer,
Wirtschaftsbiirger) ist sehr gelungen, weil sich darin die Dimensionen von Wirtschaft und ihre
Zusammenhange erschlielen lassen. Dadurch kénnen die Schiilerinnen ihr Verhalten in diese
Kontexte stellen und das eigene Handeln reflektieren. Insgesamt ist der Bildungsplan dieses neuen
Faches gelungen und wird wesentlich zu einer praxis- und lebensnaheren Bildung beitragen.

Es wird zudem begriifit, dass in der Sekundarstufe Il des G8 im Erweiterungsfach Wirtschaft an
diversen Stellen auf die Rolle der Okonomie in Bezug auf eine Nachhaltige Entwicklung eingegangen
wird.

Leider wurde der Gedanke hin zur Transformation einer Nachhaltigen Wirtschaft im Bildungsplan
inhaltlich kaum bis gar nicht beriicksichtigt: So fehlt der uns vorgeschlagene Begriff der ,,6kosozialen
Marktwirtschaft” und Konflikte zwischen einzelnen Nachhaltigkeitsdimensionen in Bezug auf die
Okonomie werden nicht ausreichend behandelt. Die Vermittlung der wahren (zukiinftigen) Kosten
einer nicht nachhaltigen Wirtschaftsweise wurde ebenso wenig berticksichtigt, wie die Themen
,Gemeinwohlokonomie®, , nicht lineare Nutzenfunktionen” oder verschiedene Eigentumsformen.
Unsere Vorschldge zu auRRerschulischen Lernorte wurden zwar teilweise aufgegriffen, sind aber im
Bildungsplan nicht beispielhaft genannt oder explizit verankert.

AuRerschulische Lernorte:

Beispiele auBerschulischer Lernorte, die im Bildungsplan beriicksichtigt, inhaltlich verkniipft und
besucht werden sollten:

e Verarbeitender Betrieb

e Handelsbetrieb

e Behorde wie Finanzamt oder Arbeitsagentur

e Kreditinstitut wie z.B. Sparkasse oder Volksbank
e Betrieb der Urproduktion (z.B. Steinbruch)

Aufgrund der hohen Anzahl an Inhalten mit lebensweltlichen Beziigen sehen wir im Bildungsplan eine
Fllle an Anknipfungspunkten, um ganze Lehreinheiten praxisnah und aulRerschulisch zu vermitteln.
So kénnten die einzelnen Konsumthemen wie Nachfrage und Angebot, Wirtschaftsablaufe oder
Geschaftsbeziehungen (vgl. Bildungsplan Sek WSB 2015: 3.1.1.1) mit dem Besuch eines
Handelsbetriebs verbunden werden, um die jeweiligen Wechselwirkungen besser zu verstehen oder
Interessenskonflikte zwischen einzelnen Wirtschaftsakteuren herauszuarbeiten. Der Besuch eines
verarbeitenden Betriebes veranschaulicht das Verhaltnis zwischen Arbeitnehmerinnen und
Arbeitgeber, gewahrt Einblicke in das duale Ausbildungssystem sowie in gewerkschaftliche
Organisationsstrukturen und behandelt Facetten des Arbeitsschutzes (vgl. Bildungsplan Sek WSB
2015: 3.1.2.2). Die individuellen und gesellschaftlichen Auswirkungen von Geldanlagen (vgl.
Bildungsplan Sek WSB 2015: 3.1.1.2) und Krediten (vgl. Bildungsplan Sek WSB 2015: 3.1.1.3) sollten
mit den Arbeitnehmerinnen eines Kreditinstituts vor Ort diskutiert werden. Der Besuch eines
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Arbeitsamtes unterstlitzt die Schilerlnnen bei der Orientierung der eigenen Berufswahl (vgl.
Bildungsplan Sek WSB 2015: 3.1.2.1). Zudem kdnnen abstrakte Themen wie ,Steuerzahler und
Leistungsempfanger” (vgl. Bildungsplan Sek WSB 2015: 3.2.3.1) beim Besuch eines Finanzamts
veranschaulicht werden.

Detaillierte inhaltliche Anmerkungen und Ergdanzungsvorschlage

Um die vom wissenschaftliche Beirat der Bundesregierung geforderte ,,groRe Transformation” auch
in der Wirtschaft voranzutreiben, schlagen wir erneut vor, folgende Erganzungen in den Bildungsplan
aufzunehmen und an entsprechender Stelle zu verankern (vgl. Bildungsplan Sek und G8 WBS 2015):

e Zu,3.1.3 Wirtschaftsbirger”: Es wird zwar der Begriff "soziale Marktwirtschaft “ mehrfach

verwendet. Aber der im Sinne der Nachhaltigkeit weiterreichende Begriff der 6kosozialen
Marktwirtschaft fehlt ganz. Dieser Mangel sollte behoben werden

e Die in bestimmten Situationen bestehende Konkurrenzsituation der
Nachhaltigkeitsdimensionen, Okonomie und Okologie wird nicht ausreichend dargestellt.

e Wesentliche Tatbestdnde nicht 6kologischen und nicht nachhaltigen Wirtschaftens wie z.B.
die Verschleierung der wahren Kosten der aktuellen Energiegewinnung durch Verlagerung
auf kommende Generationen ( z.B. Atommdill ) oder der nicht ausreichenden Beachtung
externer Kosten bei der Kohlestromerzeugung ( Treibhauseffekt durch CO2-Anhaufung)
werden im Bildungsplan nicht erwahnt. Dies sollte gedndert werden.

e Essollten auch alternative Ansatze wie z.B. die Gemeinwohlwirtschaft (vgl. Christian Felber,
Prof. Magret Kennedy) behandelt werden.

e In der Sekundarstufe Il (vgl. Bildungsplan G8 Wirtschaft 2015) sollten explizit auch
nichtlineare Nutzenfunktionen behandelt werden (abnehmender Grenznutzen), die die
geltende Wachstumsdoktrin in Frage stellen.

e Essollte die Postwachstumsthematik (Degrowth) in Sekundarstufe Il (vgl. Bildungsplan G8
Wirtschaft 2015) behandelt werden, welche sowohl als Beitrag zu einer zukiinftigen
Nachhaltigen Entwicklung gesehen wird, aber gleichzeitig eine Infragestellung fiir den
derzeitigen Wohlstand darstellt (siehe Wirtschaftskrise diverser europaischer Staaten).

e Essollten zusatzlich an geeigneter Stelle verschiedene Eigentumsbegriffe behandelt und
unter Nachhaltigkeitsgesichtspunkten verglichen werden (siehe auch Kapitel 3.8
Gemeinschaftskunde):

o Privateigentum
o Sozialpflichtigkeit
o Offentliches Eigentum

o Allmende und Rahmenbedingungen fiir ihr Funktionieren).



